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1. Uvod

PredloZzend metodika tvorby regionalnich pfipadovych studii (PS) udrzitelného rozvoje pro vysokoskol-
ské vzdélavani ma za ukol ukazat, jakym zpUsobem lze ve vyuce vyuZit konkrétni pfipady z praxe a
soucasné jak rozvijet vyzkumné nastroje relevantni pro mistni environmentalni problematiku a otazky
udrzitelného rozvoje Uzemi; dliraz je ptitom kladen na regionalni kontext a specifika. Publikace vy-
sledkd formou otevienych vzdélavacich zdrojl (tzv. Open Educational Resources, OER) umozni vyuZit
tyto materidly pro regiondlné orientované skolstvi i na nizsich stupnich vzdélavaciho systému, pro pre-
zentaci regiondlnich zvlastnosti, a mlzZe slouZit téZ pro podporu dialogu o rozvoji Uzemi mezi rlznymi
spolecenskymi aktéry.

V této metodice je uveden postup pfri tvorbé vyukovych pripadovych studii a predstaven zpUsob jejich
vyuziti v procesu vyuky na vysoké skole. ProtoZe navrzeny postup vychazi z kvalitativnich védeckych
pristupll zaloZenych na zkusenosti, jsou zde také zminény postupy vedouci k vytvoreni znalostni baze
ve formé otevienych vzdélavacich zdroji (OER), které oteviraji moznost kumulace zkusenosti. Meto-
dika zohlednuje poZadavek navaznosti studia a uvadi strucny prehled uplatnéni podobnych pfistupd, a
to i na nizsich stupnich vzdélavaciho systému; ukazuje tézZ uplatnéni takto ziskanych poznatkd v praxi.
Jejim ukolem je tedy:

e prehledné shrnout predpoklady a vychodiska vyuky problematiky udrZitelného rozvoje z regi-
onalniho Uhlu pohledu, a to na zakladé zkusenostniho zplsobu poznavani skutecnosti a pro-
stfednictvim kvalitativnich metod zkoumani, které kladou ddraz na $irsi souvislosti zkouma-
ného problému a mistni specifika;

e zrekapitulovat pouZivané metody tvorby a vyuZiti pfipadovych studii a zhodnotit viastni praxi
v tomto typu vyuky;

e nabidnout vysledky této teoretické reflexe a praktického uplatnéni postupu vyuziti pfipado-
vych studii ve vyuce k SirSimu vyuZiti pedagogické verejnosti;

e posilit tak vyznam situacniho porozumeéni, a to predevsim na vysokoskolské Urovni,

e ukazat pfinos publikovani formou OER pro kumulaci zkusenosti a sdileni vysledka.

1.1. Cile

Tvorba této metodiky by méla vysokoskolské vyuce poskytovat nasledujici pfinosy, a to od velmi prak-
tickych (popis postupu, kterym lze vyuc€ovat) pres strategické (zména celkovych pfistupt k vyuce/ucéeni
a zohlednéni moznosti spoluprace s regiony a mistnimi aktéry) az po teoretické ¢i védecké (rozvoj kva-
litativnich metod vyzkumu, jejich zohlednéni ve vyuce a uplatnéni pro udrzZitelny rozvoj v praxi).
Z téchto dlvod( sleduje tato Metodika nasledujici cile:

e PredloZit ovéreny postup vyuky zaloZeny na praci s informacemi vychazejicimi z mistniho kon-
textu (dosud nezobecnénymi)
eV ramcitohoto postupu zdlraznit kroky, které umozni:
o pochopit zvlastni charakteristiky urcitého prostfedi, rozvinout schopnost prace
s mistné zakotvenou problematikou
o uvédomit si reduktivni postupy vedouci k zobecnéni poznatk( z praxe
o oba tyto predchozi body mohou vést k reflexi principt védecké prace
o Ukazat, jak pfipadovou studii vytvofit a jak s ni dale pracovat:
o predstavit mozné zpUsoby ziskavani informaci véetné reserSe mistnich zdrojl a zaklad-
nich kvalitativnich postupl vyzkumu (napf. formou interview)
o demonstrovat, jak klast relevantni otazky a zajistit spolehlivost informaci
o poukazat na jedine¢nou povahu zjisténi v mistnim kontextu a/nebo naopak potfebu
reprodukovatelnosti vysledku
o v jednotlivych krocich rozpracovat postup tvorby ,pozndmek pro ucitele” — navodu,
jak pripadové studie pouzit ve vyuce



o rozpracovat zpUsoby interakce a komunikace pfi tvorbé pripadovych studii — mezi uci-
telem a studenty i s dalSimi pfipadnymi aktéry
o shrnout moZnosti hodnoceni studentl na zakladé jejich prace
e Zrekapitulovat moZnosti publikovani pfipadovych studii formou OER a vyhody z nich vyplyvajici
pfi:
o vytvdreni kumulativni znalostni baze
o sdileni zkusenosti v rdmci akademického prostfedi (napf. mezigeneracné, pro nové
studenty, nebo tézZ s dalSimi aktéry, napf. vystupujicimi v pfipadovych studiich jako za-
jmové skupiny)

e Zalozit tak nové moznosti spoluprace v ramci akademické sféry a také s praxi (spolu s vyzku-
mem mistniho prostfedi se totiz oteviraji pfilezitosti pro zapojeni expertt ¢i védcu pri tvorbé
vizi a strategii budoucnosti).

e Prispét ke zméné tradicnich postupl ve vysokoskolské vyuce —klast vétsi dliraz na kompetence
a dialog mezi rGznymi pristupy.

1.2. Komu ma Metodika slouzit

Cilovymi skupinami, které mohou Metodiku pouZzivat pro né specifickymi zptsoby, jsou:

Tabulka 1. Cilové skupiny Metodiky a zpUsoby jejiho vyuZiti

Cilova skupina ZpUsob poufZiti a prinos
vysokoskolsti ucitelé tvorba PS a jejich uplatnéni ve vyuce
studenti VS rozvoj kompetenci orientovanych k praxi — na zkusenostni

pozndvani, zobecnéni zkusenosti a pripadné tvorbu vizi ¢i
strategii budoucnosti

ucitelé na nizdich stupnich vzdélava- | vyuZiti materiald, které vznikaji na VS a jsou publikovany

ciho systému formou OER, pro regionalni vyuku ¢i mistné zakotvené
uceni
Zaci nizsich stupnu vzdélavani pochopeni vyznamu regionalné orientované vyuky/uceni

pfiprava na VS, kde se metodika uplatfiuje

reditelé skol planovani vyuky a vyucovacich metod vzhledem k prova-
zanosti vzdélavacich stupnd, potfebam praxe atd.

tvlrci vzdélavaci politiky nastroj pro rozvijeni kompetenci dllezitych z hlediska
praxe UR

aktéri z praxe (mista ¢i regionu) moznost ziskani zpétné vazby a informaci z PS o mistni si-

tuaci, expertniho nazoru ¢i analyzy

moznost uplatnéni vlastnich poznatk( a zkusenosti v Sir-
$im ramci PS

mistni politici ziskani nastroje a podkladd pro komunikaci s dalSimi
mistnimi aktéry

pracovnici ve vyzkumu prace s PS ve vyuce je prvni fazi vyzkumného procesu (na
jejich zakladé je mozZno vést kvalitativni vyzkum a ziskat
tak vysledky); Ize tak tézit z vyukovych PS a materialQ
shromazdénych studenty.

agentury financovani transparentni ovérovani vysledk( vzdélavacich projektl ¢i
programU; snadna moznost dalsiho vyuZiti takto vzniklych
zdrojli (publikovanych formou OER)




1.3. Predpoklady a potreby pro vyuziti metodiky

Jak je patrno z predchoziho, metodiku jako celek i jeji jednotlivé ¢asti mohou vyuZivat rdzné cilové
skupiny. Je pomérné snadné ji prizptsobit odbornym narokdm ¢i naopak potfebam praxe; pfipadové
studie tak mohou byt vytvareny na rlizné Urovni znalosti a metodické zdatnosti. Rozlisime zde tedy
zakladni a pokrocilé vyuziti metodiky a jejich potfeby; na pokrocilé Urovni musi byt splnény naroky
zakladni drovné a jesté néco navic (vyznaceno @):

Tabulka 2. Pfehled poZadavki a potreb pro...

...zakladni vyuziti metodiky

...pokrocilé vyuziti metodiky

Tvorba ptipadovych studii

znalost mistniho prostredi a zdrojl infor-
maci

@ mit pristup ke specifickym informacnim
zdrojum (muzea, knihovny,...)

@ znalost mistnich aktéra (napf. analyzova-
nych formou analyzy aktér(); schopnost iden-
tifikovat dalezité aktéry

schopnost komunikovat s mistnimi ak-
téry

@ znat metodické postupy pfi ziskavani infor-
maci, napf. interview

dovednost pracovat informacemi a jejich
zpracovani do zamysleného formatu (PS)

@ znat kvalitativni postupy pfti zpracovani in-
formaci a metody odborného psani

Vyuka pomoci pfipadovych studi

uméni pripravit PS pro vyuku a jeji sledo-
vané cile

@ upravit si ,,pozndmky pro pedagoga“ pro
vlastni potfebu a téma PS

schopnost zapojit Zaky/studenty do
prace s PS, diskuzi atd. (dle specifickych
cil vyuky)

@ procvicovat metody kvalitativniho vy-
zkumu a jejich vyuziti pro konkrétni pripady

umeéni rozvijet kritické a samostatné
mysleni, vést dialog s Zaky/studenty, a
podporovat dalsi kompetence

@ reflektovat védecké metody a souvisejici
postupy (sbér dat)

pocitat s naroky tohoto zplsobu vyuky
oproti tradi¢nim postuplim

@ znat, kromé odbornych, téZ pedagogické a
psychologické predpoklady VS vyuky

schopnost podporovat proces uceni a re-
flektovat jeho vysledky véetné hodnoceni

@ pribézné sledovat rozvoj Zadoucich kom-
petenci; umét je hodnotit

Publikovani pfipadovych studii

formou OER

potreba vybrat z nabizenych zdrojd pu-
blikovanych rlznymi zplisoby formou
OER

@ znat rliznd informacni prostredi a jejich vy-
hody; umét v nich publikovat

znalost souvisejicich pravidel, nap¥. co se
tyce copyrightu

@ publikovat materidly pod vhodnym copy-
rightem, vyuZzivat je dle pravné zakotvenych
principt

jasné vymezeni a dodrzovani principt
kvality OER (napf¥. je vyZadovat pfi vyuZzi-
vani elektronickych zdrojd pro studium)

@ analyzovat existujici OER s ohledem na
kvalitu a formulovat jeji principy; vyznacit
kvalitu OER dle sdilenych kritérii

Zakladnim vyuZitim se zde mysli pouZziti Metodiky pro vyuku na vsech stupnich vzdélavani (véetné vy-
sokoskolského, kde by byla pouZita jako prosty navod pro nékterou ze vzdéldvacich aktivit); rozsitené
vyuziti znamena, Ze jde prevainé o uplatnéni v praxi vysokych skol, a to nejen k Cisté vzdélavacim uce-
IGm, ale téZ pro zahajeni samostatného vyzkumu (studenti pod vedenim ucitel).




1.4. Postup poznavani pomoci PS

Za hlavni pfinos metody pfipadovych studii Ize pokladat samostatnost poznavaciho procesu, ktery
klade dliraz na pfimou zkusenost a popis skutecnosti (nikoli vytvareni teoretickych modell a pfedpo-
védi). Takovy poznavaci proces poskytuje volnost v kladeni otazek a celkové jej Ize postupné prizpUso-
bovat nové otevienym perspektivam, ziskanym poznatklm (a také otazkam, které se na jejich zakladé
objevuji). Klade dliraz na kontext, pficemz muzZe zahrnovat rzné subjektivni pfistupy a preference;
diky této své povaze také otevird moznost nad pripadem vystavét ,pribéh”, a tim docilit celostniho
zobrazeni reality. Jeho vysledky jsou hodnotové zaloZzené a zahrnuiji tak potfebu rozhodnout mezi riz-
nymi pohledy.

Proces poznani je zde disledné veden od konkrétniho, znamého, k abstraktnimu (coZ prosazoval jiz
Jan Amos Komensky?). Je tak moZné sledovat véci a jevy v jejich pfirozeném prostiedi, nejprve bez
teoretické zatéze a s plnym védomim jejich sloZitosti a vSech vnéjsich souvislosti ¢i okolnosti. Na za-
¢atku tohoto procesu se vychazi z velmi Sirokého pohledu a vyzkumného zajmu, dale je metodickymi
kroky kvalitativniho popisu vymezen problém, ktery je teprve postupné zuzovan do vyzkumné otazky,
pro jejiz zodpovézeni se hleda vhodna metoda (mUze byt i kvantitativni povahy). Postup poznani je
podobny pfirozenému, kdy se pohled na skute¢nost teprve soustifeduje na urcité téma a otdzku a pfi-
bliZzuje se jejimu zodpovézeni dil¢imi systematickymi kroky, aniZ by jej hned redukovalo a poutZilo jiz
existujici metodu ovérenou jinde a platnou pro vice pfipadd stejného druhu.

Poznani prostfednictvim pfipadovych studii ma ,akumulativni charakter a epistemologii odliShou od
kvantitativnich vyzkumu, kde je poznani ziskavano pomoci méfeni v daném teoretickém ramci, identi-
fikujici standardni, obecné, spolec¢né znaky zkoumanych objektl’.” V pripadovych studiich je naproti
tomu dullezita ,,...empatie, porozuméni tomu, co [...] je unikatni, individualni, kontextové, ovlivnéné
zkuSenosti“. (Walterova, 2006).

»Na rozdil od jinych vyzkumnych strategii, s nimiZ mohou mit spolec¢né cile, musi splfiovat ptipadova
studie urcité podminky:

¢ stanovit typy otdzek, na néz bude hledat odpovédi odkryvanim zkoumaného ptipadu v terénu

¢ vymezit roli vyzkumnika (vyzkumného tymu)

e zvazit, zda bude zkoumat soucasny stav nebo historii pripadu.

Kazda pripadova studie ma tzv. zakotvenou teorii, tj. svdj vlastni logicky rdmec, design, akéni plan nebo
scénar (Walterova 2001). Vyvoj teorie je soucasti designu, zpravidla jsou také stanoveny urcité kom-
ponenty nebo jednotky analyzy, okruhy nebo typy zdrojd, ziskavani dat a zplsoby jejich zaznamu. Pod-
statny je vybér pripadu, ktery bude zkouman tak, aby reprezentoval urcity typ nebo skupinu obdob-
nych pripad(” (Walterova, 2006).

V obecné roviné postup vyuky/uceni pomoci pfipadovych studii pomaha vytvofit zaklad pro vyzkumné
dovednosti a rozvijet jejich dalsi, vyssi irovné — bez chyb, s nimiz se Casto setkavame (nékdy vidime,
jak samostatna prace ¢i ,,vyzkum“ zacina od znalosti metody a nalezeni predmétu, ktery ji vyhovuje;
takto neni ovSem bran v Uvahu postup redukce na tento pfedmét a jeho omezeni, jez pak limituji téz
zobecnitelnost vysledkd). Rozdil v obou pfistupech Ize srovnat na obrazcich 1 a 2.

1,Z4kladnim didaktickym zakonem Komenského, ktery disledné uplatiioval v celé své nauce, byl pozadavek ucit vsemu pf¥i-
kladem, pravidlem a praxi, a to na rozdil od stfredovékého ustaleného postupu od obecnych pravidel ke konkrétnimu prikladu
a k praxi. Komensky tak prvni v pedagogice prosazuje induktivni postup pfi vzdélavani, tj. disledné vychazet z poznani bez-
prostiedni skutec¢nosti, na jehoZ zékladé si Zak sdm za pomoci ucitele odvozuje obecny zavér a disledky vyplyvajici pro praxi.”
Viz Stru¢né déjiny pedagogiky, http://www.fi.muni.cz/~qprokes/pedagogika/dejiny.html



http://www.fi.muni.cz/%7Eqprokes/pedagogika/dejiny.html

Obrazek 1. Postup ziskavani poznatkd kvalitativni po-
vahy, kdy prvnim krokem je bezprostiedni konfron-
tace se skutecnosti, zobecnéni teprve nasleduje
(souvisi s predstavenou metodou pfipadovych stu-
dii).

O
Teorie | 7> | Kontext

A

Zodpovézeni Zobecnén/
otdzky

O |
Problém <> <> Kontext
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Obrazek 2. Objektivné zaloZeny postup zkoumani
skutecnosti vedouci ke kvantitativnimu popisu —
zde se abstraktni teoretické poznani od samého
pocatku konfrontuje se skutec¢nosti, aniz by fadné
probéhla jeji ,,redukce” na vyzkumny problém.

Teorie

Otdzka, hypotéza

Metoda
A

Predmeét

\4

Problém

Skutec¢nost

Jak je patrné, v prvnim pripadé hraji podstatné vétsi roli konkrétni okolnosti a mistni podminky, jejichz
sloZité pUsobeni je teprve postupné ze zkoumaného predmétu vytésiovano (reduktivnim postupem,
ktery by mél byt reflektovany). Pfi zpétném hledani praktického uplatnéni ziskanych poznatkdl je tak
snadnéjsi tyto slozité okolnosti vzit opét v potaz (viz obr. 3).

Obecné lze fici, ze smyslem pripadové studie je zkoumat aktudlni problém (na rozdil od historickych
metod uplatfiovanych na problémy minulosti) v jeho kontextu; tento popis Ize navic ustavi¢né pozmeé-
novat pomoci novych informaci (v procesu neustdlého prepisovani). Nasbirany material a data by vsak
mély byt dostatecné spolehlivé, aby mohly poslouzit v debaté se skutecnymi aktéry, nebo zapocit pro-

ces analyzy a vyzkumu v budoucnu.



Obrazek 3. Uplatnéni poznatkl pro reseni pro-
blém{ z praxe souvisejici s pfedstavenou kvalita-
tivni metodou pfipadovych studii
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Obrazek 4. Postup uplatnéni poznatk(l pro reseni
problém{ z praxe na zékladé kvantitativniho abs-
traktniho teoretického poznani a jeho aplikace na
skutecnost

Teorie

Aplikace, metoda

Y

Operacionalizovany
problém

Diskuze .
podminek feseni ™\

A4 <
Reseni [¢

Skutec¢nost

Testovdni

Jak je patrné z obrazk(i 3 a 4, jde o dva odlisné pristupy, které se lisi zplisobem aplikace poznatk:
v prvnim pfipadé je mozné pomérné snadné zasazeni nalezeného feSeni zpét do skutecnosti; ve dru-
hém je problém od samého pocatku vytrzen ze skutecnosti a jeho feseni tak na ni — ve fazi aplikace do
praxe — plsobi do jisté miry nepredvidatelné; podminky pro jeho uplatnéni se teprve ukazuji.

Potencialni pfinosy pro vyuku/uceni na vysokoskolské trovni

Vyuziti metody vyuky pomoci pripadovych studii mizZe prinést nasledujici vyhody:

Nové mozZnosti v mezioborové vyuce: na vysokoskolské Urovni je oborové déleni zakladem systému
vzdélavani v Ceské republice: oborové jsou ¢lenény fakulty vysokych $kol, ale té# katedry v rdmci pe-
dagogickych fakult atd. Ackoli kurikulum zakladnich a stfednich Skol s urcitou formou spoluprace mezi
obory pocita (prafezova témata v ramci RVP), mezioborové ptistupy ani zde nemaji dlouhou tradici a
uznani. Na vysokoskolském stupni vyuka probiha podle disciplinarnich linii (nékteré se pak s ohledem
na prakticky formulované cile kombinuiji), protoze hybnou silou je zde pottfeba soustiedit se na meto-

voevs



Pochopeni kvalitativnich pfistupti a jejich relevance: pro prvni kroky pfi feseni sloZitych pripadl
z praxe jsou kvalitativni metody zkoumani velmi vhodné, protoze predchazeji chybam pfi kladeni vy-
zkumnych otdazek, coz pak vede ke zbytecné genezi dat a vysledkd, jez k feseni problému nemohou
prispét. Zaklady této metody je mozné polozit velmi vyhodné pravé v regionalné orientované vyuce,
kde umozni sledovat jevy souvisejici s udrzitelnym rozvojem, a potom pfipadné rozvinout v plnohod-
notnou vyzkumnou metodu s Sirokym spektrem uplatnéni.

vrv

Zvyseni moznosti komunikace a spoluprace napfic obory a s praxi: pripadovou studii Ize pokladat za
spoleéné téma &i pfedmét zajmu?, pomoci kterého Ize odbourat bariéry nedorozuméni mezi obory a
mezi akademickou sférou a praxi. Diky své Casto narativni povaze v pocatecnich stadiich svého vzniku
(od obecného popisu jevl v jejich sloZitosti se vyzkum teprve postupné dostava do stadia poloZeni
vyzkumné otazky a metodického zkoumani) mize pomoci také preklenout rozdilné Grovné znalosti,
napfiklad v navazujicich stupnich vzdélani. Napomaha tak propojeni védy a praxe, mize mit pfinosy
pro praktickou sféru, zprostfedkuje zapojeni expertll do feSeni situaci, které maji povahu kazdoden-
nosti.

Rozvoj kompetenci dulezZitych z hlediska UR: pfipadova studie (pouzitd ve vysokoskolské vyuce), je-
jimzZ cilem je zkoumat aktualni problém, miZe napfriklad slouzit v debaté se skute¢nymi aktéry. Jednim
z (Zadoucich) vystupu procesu prace na ni je tak rozvoj urcitych dovednosti, jez jsou nezbytné k Gcin-
nému reseni problém (k nimz patfi i komunikace o potencialnich fesSenich se zainteresovanymi ak-
téry), ale také vznik ,spolecenstvi zajmu“ o dané téma.

v

Kritika a mozna nebezpeci

Pokud si ucitelé neuvédomi naroky kladené na proces vyuky pomoci pfipadovych studii a zapojeni stu-
dent( do jejich tvorby, mohou byt vysledky nejasné ¢i kontraproduktivni. Zasadou je proto velmi pec-
livad pfiprava a ,,design” procesu vyuky i samotnych pfipadovych studii v jejim rdmci — pfedevsim sta-
noveni jasnych cill vyuky a zajisténi dostate¢ného Casu i dalSich podminek k jejich dosaZzeni. Samotné
zadani musi byt velmi jasné specifikovdno a studenti musi mit k dispozici vhodné informace a musi znat
metody jejich ziskavani. Vyukovym cilem mUze byt napfiklad vytvoreni nové pripadové studie nebo jen
jeji urcité casti v ramci spoluprdce; musi vsak byt pfedem jasné, co se pfi jeji tvorbé maji studenti naucit
a jak to bude hodnoceno (rozvoj kompetenci s cilovou Urovni pfiméfenou vychozimu stavu). Obecné
Ize fici, Ze cely proces je pomérné narocny a pfindasi vysledky v dlouhodobém horizontu (nékteré ze
ziskanych kompetenci tak Ize jen obtizné zachytit a hodnotit), a pro celkovy proces poznavani (pocho-
peni hlubsich principl védeckého pfistupu). Pfehled rizik a zplsob jejich feseni podavame v tabulce
3:

2 0dborné se tomu Fika , hrani¢ni objekt” u jehoZ studia ¢i praktickych reseni se mohou sejit rlizni spolecensti aktéri.



Tabulka 3.

Kritika pfipadovych studii, sniZeni rizik a mozné pfinosy této metody.

Rizika a kritizované vlastnosti PS a jejich
vyuZiti ve vyuce

Snizeni rizik a/nebo vyhody PS

Tvorba ptipadovych studii

sloZitost pripadu a nezbytnost celostniho
pohledu na skutecnost

nejistoty a potize pti vymezovani sledova-
ného jevu (Dillon a Reid, 2004)

stanoveni hranic pfipadu je tfeba vénovat
pozornost: pripad je totiz , jednotkou ana-
lyzy“, ktera musi byt vymezena v souvis-
losti s polozenou otazkou (Yin, 2014)

subjektivni povaha pfipadl (popis, interpre-
tace, zobecnitelnost) (Writing@CSU, 2014)

to souvisi s povahou kvalitativni metody;
zobecnéni je mozné azZ v poslednich stadi-
ich zkoumani pripadu ¢i vyplyva z jejich
srovnani

z jedinecné (,,subjektivni“) povahy PS vy-
plyva ale na druhé strané, Ze bere v Uvahu
realny kontext popisovaného jevu (Flyvb-
jerg, 2004) a dovoluje jeho hluboké, bez-
prostfedni zkoumani (Merriam et al., 1985)

mala spolehlivost PS jako metody pro hod-
noceni nebo predvidani soucasného nebo
budouciho stavu

je vhodné vyuzit metody ovérovani infor-
maci platné pro kvalitativni vyzkum: trian-
gulace, zpétné ovérovani atd.

Ize pouZit v kombinaci s kvantitativnimi
metodami (pfipadova studie v rdmci Set-
feni, Setfeni v rdmci pripadové studie) (Yin,
2014: 66).

sloZitost pfipadu a nezbytnost celostniho

potifeba zodpovédného vedeni studenty;

nevhodné praktiky pti vyuzivani volné do-
stupnych elektronickych zdrojl (uprednost-
néni dostupnosti pred kvalitou, plagiator-
stvi)

nastaveni pravidel pro publikovani a vyuzi-
vani volné dostupnych elektronickych
zdroju & prosazeni jejich dodrzovani

o
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2. Metodicky postup tvorby a vyuziti pripadovych studii ve
vyuce

V této Casti ukazeme zakladni vychodiska a postupy pfi vyuZiti metodiky pfipadovych studii, v nasem
pripadé vytvorenych pro ucely zkoumani tématu regionalni udrzitelnosti. Pfedstavime model uceni vy-
chazejici ze zkusenosti v redlném kontextu. Pfipadové studie Ize pokladat za specifickou metodu, kte-
rou lze poutzit jako vychodisko pro vyzkum i pfi vyuce. Z tohoto pohledu jsou zde popsany zakladni
principy tvorby pfipadovych studii a téZ mozZnosti jejich interpretace a vyuZiti ve vzdélavani.

Nejprve bychom méli porozumét metodice pripadovych studii se vSemi jejimi zvlastnostmi v riznych
oblastech, kde jsou ptipadové studie vyuZivany. Pfedstavend metoda pripadovych studii slouZi jako
nastroj k ziskani analytického prehledu o urcitém problému, kterému je tfeba porozumét a ndsledné
jej prakticky resit; jak uvidime, Ize tento postup rovnéz s Uspéchem vyuzit ve vyuce. Nasleduje popis
postupu ve 3 fazich: priprava pripadové studie ucitelem (v této ¢asti jsou predstaveny hlavni zasady
tvorby regiondlné zamérenych vyukovych materialQ); jeji vyuZiti ve vyuce zaloZené na pfipadovych stu-
diich na vysokoskolské urovni; posledni ¢asti je metodika publikace formou otevienych vzdéldvacich
zdroju uvadéjici vSechna pravidla a vyhody s tim spojené.

Vychodiska a zakladni pojmy

Postup zde predstaveny vychazi z holistické filosofie: ma na mysli ucelenost vzdélavani, tedy rozvijeni
schopnosti vidét problémy readlného svéta v SirSich souvislostech, coz vede k pochopeni smyslu uda-
losti i jejich sméfovani (budoucich moZnosti). Soucasné ovsem tento pfistup ma za cil takové poznani
yredukovat” ¢i ,operacionalizovat” na teoreticky ¢i prakticky reSitelné ulohy. Vyuziti Metodiky tak ma
napomoci tomu, aby vzdélani vedlo k lepsi orientaci v dnesnim svété, a také mohlo pfispét k reSeni
jeho problém.

Pojmy souvisejici s vyuzitim pripadovych studii:

Aktivni uceni — na rozdil od transmisivniho zpUsobu vzdélavani (kdy vyucujici pfedava znalosti, napfi-
klad v podobé predndsky, a studujici je pfijimd) vyZaduje samostatnou aktivitu studenta. Nejde tedy
jen o osvojeni si jiz existujicich (a uréitym zplsobem usporadanych) poznatk(, ale o samostatné vytva-
feni téchto poznatkl podle urcité metody, a nasledné hledani teoretickych ramcd, kam mohou byt
zaclenény. V souvislosti s pfipadovymi studiemi Ize hovofit o samostatném vyhledavani informaci o
pfipadu (nebo kvalitativnim vyzkumu jeva, které v ném figuruji), jejich interpretaci a zobecriovani.
Kvalitativni pohled/vyzkum: metody kvalitativniho vyzkumu umoziuji formulovat otazky, jez se maji
resit exaktnéji. Pouziti kvalitativnich metod se poji s aktivni konstrukci. Zatimco kvantitativni metody
vysvétluji (soustrfedi se na vztahy priciny a nasledku a jejich smyslem je dedukce), kvalitativni metody
hledaji pochopeni (upfednostnuji otazky ,jak” a ,,proc¢”). V ramci Setfeni se vyvaZzuje analyza a syntéza
dat a teprve se odhaluje vyznam — tim védomosti spiSe vznikaji nez by se predkladaly jako hotové.
Dobré vysledky kvalitativnich metod souvisi s reprodukovatelnosti ziskanych zkuSenosti; to pro vy-
zkumnika predstavuje vyznamnou vyzvu (Writing@CSU, 2014; Harling, 2002). Na rozdil od pozitivistic-
kého nebo kvantitativniho pfistupu, jenz se zabyva méfitelnymi jevy a jedinym vyznamem, se kvalita-
tivni pfistupy zabyvaji ,vicero konstrukcemi a interpretacemi reality, jeZ v ¢ase prochdazeji neustalymi
proménami“ (Merriam et al., 2002: 3—4). Vyzkumni pracovnici pak pfijimaji interpretacni kvalitativni
pristup (maji-li zajem o zkusenosti a jejich vyznam pro jednotlivce), kriticky kvalitativni pristup (zaby-
vaji-li se vlivem Sirsiho politického a spole¢enského kontextu na individualni pojeti reality), nebo post-
moderni/poststrukturalisticky pfistup (pracuji-li s vyrazné pluralitnimi vyznamy) (ibid.).

Pti kvalitativnim postupu vyzkumu se procvicuji dilezité myslenkové operace (vyssi kognitivni a me-
takognitivni dovednosti, napfiklad schopnost konstruovat, hodnotit, integrovat ¢i vyhledat; viz téz (Hy-
nek et al., 2015, str. 6)); je tak moZno rozvinout prvni predpoklady védeckého mysleni a udit se lépe
chdpat jeho omezeni. Kvalitativni a kvantitativni pohled na skute¢nost jsou vzdjemné se dopliujici per-
spektivy, které by mély byt (na vyssich, rozhodné ale i na nizsich stupnich vzdélani) rozvijeny stejnou
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mérou —k jejich oddélovani ma dochazet tcelové (pro feseni konkrétnich problému), nikoli pfi utvareni
nazoru na svét. Zatimco kvantitativni metody lze realizovat rutinné, vyzkum pomoci pfipadovych studii
se Casto uskuteciiuje v nepredvidatelnych situacich, tedy zabyva se nejistotou, tvofivosti a inovaci (Wri-
ting@CSU, 2014). Ve specifickém kontextu regiondlniho rozvoje poskytuji kvalitativni metody spole-
¢enskovédniho vyzkumu lepsi pfehled o problematice, nez pokud se vyzkumnik snazi o ,,objektivni po-
pis“, protoze mohou zohlednit napf. rGzné pohledy jednotlivych zapojenych aktér(l. To pak ma vyznam
pro debaty o udrZitelnosti, kde je dalezité hledisko budoucnosti a podil lidi na ni, mj. jejich Gicast v roz-
hodovacich procesech; tato rozhodnuti je totiz nutno teprve vyjednat mezi velkym mnozstvim aktéra.

Dalsi koncept vzdélavani Uzce spjaty se zkuSenostmi s lokdlnim kontextem je mistné zakotvené uceni,
které pracuje s mistnim potencidlem, naptiklad pfi hleddni udrzitelnych reSeni nebo pokusech o snizo-
vani nerovnosti plynoucich z globalizacnich proces (Smith a Sobel, 2014). Konkrétni cile vzdélavani
zaloZzeného na misté, upravené pro vysokoskolsky stupen vzdélavani, jsou zde formulovany nasle-
dovné:

e naucit se kvalitativni metody zkoumani, formulovat vyzkumné otazky pro hlubsi pochopeni
jeva (nad rdmec zakladnich poZzadavk( ve vyuce);

e prispivat k udrzitelnym rfeSenim — byt aktivni, zapojovat se do mistniho déni;
e pracovat s mistnimi znalostmi a zainteresovanymi stranami, zkoumat rozli¢né pohledy a vyjas-
novat si své hodnoty;

e péstovat mysleni zamérené na budoucnost — uceni tak ma podporovat tvorbu vizi a scénar;
e procvicovat socialni uceni v rdmci realnych nebo simulovanych interakci.

Pfipadova studie (PS) je empiricky popis skutecnosti, a to z celkového uhlu pohledu (coZ s sebou nese
sloZitost, komplexitu pripadu). Pojem PS souvisi s metodou kvalitativniho zkoumani, které se zabyva
skute¢nymi jevy v jejich pfirozeném prostredi (Harling, 2002). Zasady tvorby a vyuziti pfipadovych stu-
dii jsou nasleduijici (Yin, 2014):

e Jednd se o pokus pochopit sloZité spoleenské jevy a ziskat realné zkusenosti.

e Pfipadova studie se zaméfuje na aktualni téma a zkouma jej detailné.

e Vyzkumnik nema nad uddlostmi pfipadu kontrolu, nijak je neovliviuje.

e Otazky, které PS pomaha odpovédét, jsou tyto: ,jak” a ,,proc” dany spolecensky jev funguje.

e Kontext je témérF neoddélitelny od problému a hranice nejsou zfetelné.

e Zpravidla existuje mnoho sledovanych jevl, proménnych; fesitel pracuje s rznymi zdroji

e Interpretovat PS jako zobecnéni lze jen omezené (neni téZ smyslem zpracovani PS).
RozliSujeme pfipadové studie slouzici vyzkumnym, anebo vzdélavacim ucellim. Pripadova studie ja-
koZzto forma vyzkumu, mize pfinaset jedine¢né poznatky nebo slouZit jako pfipravna faze sirsiho kvan-
titativniho Setfeni; pouziti pro vyukové ucely se uvadi v souvislosti s konkrétnim pristupem (problé-
moveé orientované uceni) a specifickymi vyukovymi materidly. Podle Harlinga (2002) neni velkého roz-
dilu mezi pfipadovymi studiemi vzniklymi k vyzkumnym a vyukovym ucelim (produkt — vyzkumny ci
vyukovy pripad — je viceméné tentyZ a rozdil je pfedevsim ve zplsobu jeho prezentace). Metoda pfi-
padové studie (spolu s dalsimi kvalitativnimi vyzkumnymi pfistupy, jako jsou pozorovani, rozhovory,
analyza textld a dokumentd) mlzZe pfi vhodném pouziti naplnit metodické pozadavky ve vyzkumu i
vzdélavani, zejména tam, kde je (na urovni vyssiho vzdélavani) Zzadouci aktivni zkoumani tématu ze
strany studenta.
Vyukové pripadové studie — vyzkumné pripadové studie pomdhaji racionalné rozvijet stavajici poznani,
kdezto vyukovy pripad slouzi k nacviku empirickych metod poznavani skutecnosti. Vyzkumny i vyukovy
pfipad mohou vznikat podobné, avsak pro vyuku je tfeba skryt ¢ast informaci (Ci analyzy a interpretace
dat) — na jejich odhaleni totiz mohou pracovat sami studenti. Jejich Ukolem je tedy pfipadovou studii
v urcitém ohledu doplnit, pfiéemzZ timto procesem poznani i vyzkumu je musi vést ucitel; zcela samo-
statnd prace na PS muZe byt ukolem aZ v pokrocilejSich fazich vyuky kvalitativnich metod. Vyukovy
pripad byva proto doplnén o poznamky pro ucitele, jez jsou k dispozici pouze jemu a obsahuji chybéjici
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informace ¢i feseni. Nékdy ma popsany pfipad pouze vytvofit rdmec pro diskuse studentl — pak nemusi
vyukova PS tak peclivé zachazet s Udaji a dlikazy o skutecnych udalostech a jevech, a podstatné se
v tomto ohledu lisi od vyzkumné pripadové studie (Yin, 2014).

Rozvoj kompetenci je hlavnim vzdélavacim cilem tohoto typu vyuky. Kompetence lIze definovat jako
prenosny a univerzalné pouzitelny soubor védomosti, dovednosti, postojd a hodnot, které potrebuje
kazdy jedinec pro své osobni naplnéni a rozvoj, pro zapojeni do spole¢nosti a Uspésnou zaméstnatel-
nost; v tomto smyslu byvaji definovany predevsim klicové kompetence (EC, 2006). Jak konstatovali mi-
nistfi Skolstvi zemi OECD, s rozvojem kompetenci celé nasi populace ,,vyznamné souvisi udrZitelny roz-
voj a socialni koheze” (OECD, 2005). Kompetence jsou tedy dllezitym, avSak ¢asto opomijenym vzdé-
ldvacim cilem; maji vyznam predevsim z hlediska uplatnéni poznatk( v praxi. V tomto ohledu mohu
pfipadové studie poskytnout pfileZitost k jejich procvi¢ovani — protozZe vyzZzaduji samostatné vyhleda-
vani a praci s informacemi, a kromé toho jsou ¢asto zaloZzeny na pfimém kontaktu s praxi, je tento typ
vyuky/uceni nepostradatelnou soucasti feSeni probléma ¢i dkold. Ucitel si mize navrhnout soubor -
doucich kompetenci a nasledné sledovat miru jejich dosazeni v procesu vyuky/uceni — a to podle vlast-
nich, pro dany typ vyuky specifickych vzdélavacich cilGi. Nasledujici dva pfiklady rdmcd, v nichz Ize kom-
petence konkrétné pojmenovat, jsou uvedeny pro inspiraci.
1. priklad. Zadouci kompetence z hlediska ob&anské angazovanosti Ize té7 odvodit z princip(i
vzdélavani pro udrzitelny rozvoj (VUR) pfehledné shrnutych v Tabulce 4, anebo podobné, jako
byly navrzeny kompetence pro ucitele v oblasti UR (UNECE, 2011) a popsany u vysokoskolskych
uciteld (UE4SD, 2015; viz téZ Dlouh3, Dlouhy, 2015).

Tabulka 4. Zaklad pro rozvijeni kompetenci pomoci vyuky pfipadovych studii — nejdulezit&jsi
principy VUR dle (Tilbury & Mula, 2009).

Mysleni pro budoucnost | Vede k vytvareni vize budoucnosti a pochopeni riznych predstav o ni;
rozviji pocit odpovédnosti za tuto budoucnost.

Kritické a kreativni mys- Zahrnuje nové zplsoby mysleni a jednani, schopnost pfijimat informo-
leni vand rozhodnuti, kterd nekopiruji souc¢asné zvyklosti; véetné Uvah o vza-
jemnych vztazich, kulturnich souvislostech, a novych moznostech souziti.

Ucast a participativni AngaZovanost je predpokladem udrzitelné budoucnosti. DlleZité je zapo-
uceni jeni rGznych zainteresovanych aktér( a komunit, protoZe je tak mozno
vést dialog mezi riznymi pohledy a pristupy. Ucast (a participativni u¢eni)
ma také vyznam pro pocit odpovédnosti a sounalezitosti.

Partnerstvi Partnerstvi motivuji ke zméné, pomahaji k zapojeni do rozhodovacich
proces( a vytvareni kapacit v oblasti (udrZitelného) rozvoje; zahrnuji me-
zikulturni partnerstvi.

Systémové mysleni Systémové mysleni je zakladem celkového pohledu a praktickych pfi-
stup(, které jdou nad rdmec feseni jednotlivych problémi a / nebo jejich
pricin a nasledka.

2. priklad. Univerzalni soubor kompetenci pro celoZivotni vzdélavani byl v roce 2015 vytvoren
té7 pro specifické podminky Ceské republiky — vznikl po dlouhych diskuzich mezi akademiky,
nevladnimi organizacemi a dal$imi spoleé¢enskymi aktéry3; jeho vyslednou podobu ukazuje obr.

3 Vizi vzdélavani pro Cesko spoleéné vytvofili zastupci téchto organizaci a oborovych platforem:

Centrum pro otézky Zivotniho prostfedi Univerzity Karlovy v Praze, Clovék v tisni, 0. p. s., EDUin, o. p. s., Ceské férum pro
rozvojovou spolupraci FoRS, Glopolis, 0. p. s., Informacni centrum OSN v Praze, NaZemi, Pedagogicka fakulta Univerzity Kar-
lovy v Praze, SdruzZeni Tereza, Stiedisko ekologické vychovy a etiky Rychory SEVER, Zeleny kruh.
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3 (viz téZ Dlouha, 2015). Diagram mizZe slouZit jako ramec pro posuzovani vzdélavacich pfi-
stupl; jeho prednosti je vyvazenost. Ve vztahu k vysokosSkolské vyuce poukazuje na potfebu
komplexniho rozvoje kompetenci véetné , angaZzovanosti” ¢i ,,zakotvenosti“, které by na této
urovni vzdélavani mohly byt opomijeny.

M4 chuf do Zivota a chee se rozvijet.
Pozndvé fam sebe a md sc’eheactu. Nachdzf sl své misto
Je poctivy k sobg | k druhym. v 7lvotd.
Je vyrovnany a zvlid4 nrotné Vyivaf sl pozitivnl vziah
situace. Kk prostrad, kda Zle.

Vnim4 sebe sama jako sout4st

lidského spoletenstvf, pfirody

a svéta.

Uslluje o porozumé&nf svétu
Je zvidavy, bavf ho pozndvat svit. Jako celku.
Stéle se utf novému a Je otevieny
ke zm&ndm.
Nahl(Zf v&cl z riznych dhld
pohledu a kriticky Je promy3If. Odpovédné se rozhoduje
;‘Iszp;;ttgtel I‘IIdJLﬁ(gfls[ amé odvahu podle toho Jednat.
JedInetnostl. Komunlkule a spolupracule s druhyml.
Je tvofivy a podnikavy, vytvat( nové
pFileZitost! pro uplatnéni své | ostatnich.
Prispivé ke kvalitnimu a spokojenému
Ziti' ve své obci, zemi a svEts.
Petuje o druhé a o své okoll.

Socialni u€eni — souvisi s rozvojem kompetenci nezbytnych pro praxi. Socialni uceni je soucasti praxe
udrzitelného rozvoje, coz by se mélo zohlednit i ve vzdélavani, pfinejmensim vysokoskolském. V redlné
situaci toto uceni predstavuje proces, v némz se lidé setkavaji, naslouchaiji si, uci se jeden od druhého
a mohou kriticky uvazovat o svych pavodnich pfedpokladech a nazorech — dlsledkem je vyména a
celkovy rast znalosti v souvislostech konkrétni situace; takovych, ktera podporuji vznik novych rfeseni,
jez jsou pfijatelnéjsi pro vétsinu zainteresovanych stran. Vzhledem k tomu, Ze povaha procesu social-
niho uceni je velice zavisla na kontextu a neoddélitelnd od situace, v niz k uceni dochazi, je mozno je
popsat pouze v ramci redlnych pripadd (napf. pfi vyjednavani na regionalni Urovni).

Proces socidlniho uceni se v praxi spojuje s takovou spravou véci verejnych, jez zohledniuje zpétnou
vazbu od rozmanitych aktért a vyZzaduje polycentrickou tvorbu politik (Bagheri, Hjorth, 2007; Zahrad-
nik a kol., 2014). Politické koncepce, jez pocitaji s demokratickym rozhodovanim, povaZzuji socialni
uceni za jednu z jeho klicovych soucasti; toto pojeti se rovnéz uplatiuje predevsim tam, kde se zdlraz-
fuje role zajmovych skupin, politickych stran a dalSich hra¢d mimo statni moc (Hall, 1993: 276).
V tomto pohledu maji veskeré skutecné procesy vyjednavani a rokovani rozmér uceni; ke vzniku pozi-
tivnich vysledkl je zde nutna urcitd angazovanost a vzajemna davéra; ty pak mohou vést k prehodno-
ceni plvodniho pfistupu nebo strategie (Sol a kol., 2013). Socidlni uceni lze tedy rozpoznat, diskutovat
a analyzovat v ramci velmi rozmanitych procesti komunikace.

Procesy sociadlniho uceni souvisi s urcitymi kompetencemi — obecné se jim tak dostava stdle vétsi po-
zornosti v diskursu vzdélavani pro udrzitelnost. Tento druh uceni umoznuje analyzovat rozdilnost v na-
zorech a pomaha moderovat dialog mezi zainteresovanymi aktéry. JelikoZ se povaZzuje za duleZitou
soucast konceptu udrzitelnosti, vysokoskolské instituce mohou jeho pomoci ovlivnit jak praxi regional-
niho rozvoje, tak také celkovou proménu vyukovych metod a ptistupl s nim souvisejicich.

Pojmy souvisejici s otevienymi vzdélavacimi zdroji (OER) budou predstaveny samostatné v ¢asti 2.3.
Publikovani pfipadovych studii formou OER.
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2.1. Tvorba pripadovych studii

Cely proces vyuky pomoci pfipadovych studii musi byt fadné rozmyslen, a to vzhledem k vzdélavacim
cilim (rozvoj kompetenci, nacvik kvalitativnich metod vyzkumu), prostfedi a podminkam vyuky (naroky
a Uroven studijniho programu) a dal$im okolnostem (casu, ktery je k dispozici, formé vyuky, napt. fron-
talni vyuka, e-learning, vyuka v ramci letni Skoly ¢i kombinace téchto forem). Pfed zahdjenim vyuky je
tfeba mit plan zahrnujici vSechny faze vyuky az po jeji cil (rozvijené znalosti a kompetence) a vystupy
(jak ma vypadat pfipadova studie po zpracovani studenty), véetné hodnoceni (kdy a v jakych fazich
bude provadéno, co ma ovérovat). Tento plan by mél byt realisticky a zahrnovat rozvahu nad jednotli-
vymi ukoly i po¢tem hodin, které jsou zapotrebi k jejich splnéni. ProtoZe ne vsichni studenti postupuji
stejné rychle, musi tato rozvaha klast pfimérené naroky.

Priprava pripadové studie pro vyuku

V ramci pfipravy vyuky pomoci pfipadovych studii (podobné jako kterékoli jiné) je tfeba dbat na vybér
vychozich studijnich materiald. Studentlim nelze pouze poskytnout metodicky navod a oblast, kterou
by méli zkoumat; je tfeba jim téz predloZit jiz vytvorené vzory a/nebo zaklad nové pripadové studie
v urcité fazi rozpracovani, takze ji pak dokonci nebo obohati o dalsi informace ¢i data. Rozvaha o pod-

kladech pro praci studentl (mife rozpracovanosti PS atd.) je pak soucasti celkového designu vyuky.
Poznamky pro pedagoga

Za ucelem dostatecného metodického vedeni procesu ,vyzkumu“, kterym studenti prochazeji vi-
ceméné samostatné, by mély spolec¢né s pripadovou studii vzniknout i poznamky pro pedagoga. Jde o
dokument, jenz by mél doplriovat pfipadovou studii; je ale k dispozici pouze pedagoglim a obsahuje
informace nezbytné ke zpracovani pfipadu (lze jej vSak tvorivé upravit podle konkrétnich potfeb dané
vyuky). Tvorbou poznamek pro pedagoga je zajisténo, ze s pfipadem a/nebo jeho daty mize pracovat
kdokoli jiny, kdo si klade podobné otazky. Harling (1998) navrhuje, aby poznamky pro pedagoga obsa-
hovaly nasledujicich osm ¢asti, jeZ nastinuji kontext a metody pouZiti pfipadové studie ve vyuce:

1. Kde a kdy pripadovou studii pouZzit (nastin kurzl, v nichZ by mohla byt pouZita a jeji mozné
Upravy),

2. Mozné pouceni z pfipadové studie (pfiklady pouceni, jichZ se lze pfipadovou studii dopraco-
vat),

3. Uvodni pozndmky (shrnuti vyznamu studie),
Prehled o pfipadu (souhrn pripadu, jez slouzi jako predmluva),

5. Studijni otazky (pomahaji polozit ,vyzkumnou“ otazku a mély by se pfizplisobit zkusenostem a
schopnostem studentu),

Vyukové strategie (pokyny k analyze pfipadu),
Doplnkovy materidl (dalsi informace, jez by mohly ptipad ilustrovat),

Pokracovani pripadu (co se stalo ve skutecnosti po skonéeni pfipadu — pomaha pfi diskusi o
zjisténich studenta).

Poznamky pro pedagoga mohou vzniknout pred napsanim vlastni pfipadové studie (vyhodou je, Ze
struktura pripadu pak vyhovuje Gcelim vyuky), po napsani studie (ve vyuce se tak dobfe zohledni jiz
ziskané zkusenosti z pfipadu), nebo v iterativhim procesu soubézné s psanim studie, coZ se doporucuje
nejvice (Harling, 1998). Ukazka toho, jak lze navrhnout pozndmky pro pedagoga, viz (Dlouha, 2014);
konkrétni priklad, jak mohou vypadat ve vyuce jedné z pfipadovych studii, viz (Dlouhd, Barton, 2014).

Psani pripadové studie

Prace na pfipadové studii se podoba odbornému psani v kazdém jiném akademickém diskursu; rozdil
je vmetodé prace s daty Ci informacemi. Jednotlivé kroky lze popsat ve struktufe pfipadové studie,
kterd tak maze byt ndvodem k postupu. Typicky obsahuje Uvod, kde se nastini Ucel pfipadové studie,
dale popis kontextu, hlavni stat, v niz se objasni ,,pfibéh* pfipadu (pfipadné zde autor uvede data pro
daldi analyzu — usporadané tak, aby se odhalil jejich vyznam), diskusi (zde by mohlo byt dulezité
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zohlednit subjektivni pohledy a/nebo vyzdvihnout kritické prvky), a zavér. Je vhodné poskytnout stu-
dentlm Zadouci strukturu pfipadové studie s popisem jednotlivych ¢asti, jak je patrné z boxu 1.

Box 1. Obsahova struktura pripadové studie regionalniho udrzitelného rozvoje, viz Enviwiki,
http://www.enviwiki.cz/wiki/N%C3%A1pov%C4%9Bda:Re-

gion%C3%A1IN%C3%AD p%C5%99%C3%ADPpadov%C3%A9 studie %E2%80%930bsa-
hov%C3%A1 struktura

Uvod
Popis regionalniho kontextu a moznosti udrzitelného rozvoje v jeho ramci.

Vybér a stru¢né vymezeni regiondlniho (environmentalné relevantniho) problému, mozné alternativni
pristupy k feseni. Z hlediska Zivotniho prostfedi nds zajimaji rizika a ohrozeni na regionalni urovni,
a/nebo mozné aktivity smérujici k udrzitelnému rozvoji. Jedna se o aktivity, které jsou realizované v
daném regionu, nemusi vSak nutné fesit pouze konkrétni mistni problém.

Prikladem je environmentdlini kauza, jeZ je specificka pro zcela konkrétni (regiondlni) kontext, jeji vy-
znam je ale idediné nadregiondlini — jako napfiklad kirovec na Sumavé, nebo tradicni hospodareni v
Hostétiné.

Vymezeni tématu / problému

Toto je nejduleZitéjsi ¢ast prace — autor si musi poloZit ,,vyzkumnou” otdzku, kolem které dalsi popis
rozvine, na zakladé které jej uchopi. Otazka by méla specifikovat problém tak, aby dalsi ¢asti prace
smérovaly k jeho analyze ¢i vysvétleni.

Na zdkladé této otdzky pak jsou shromazdovdny dalsi informace o (regiondiné relevantnim) kontextu,
napr. strucnd historie, stav pred vznikem problému a priciny jeho vzniku.

Metoda

Zde je tfeba popsat zplisob shromazdovani informaci a vybéru téch, které sméruji k odpovédim na vy-
zkumnou otdzku, napft.:

Hlavni udalosti a soucasny stav ,feseni” problému

S ohledem na Vami zvolenou otdzku prosim popiste vymezeny problém v historickych souvislostech.
Ukazte, jak se vyvijely udalosti s nim souvisejici, okolnosti zvlastnich situaci, vliv na zivot obyvatel, po-
kuste se najit kauzalni souvislosti, popiste, jak se vase kauza postupné ménila v ¢ase a jaka je situace v
soucasnosti. Pokud mozno, zdlraznéte rizné pohledy a zajmy, které se u problému stfetavaji — inspi-
rujte se otazkami v analytické ¢asti.

Diskuse

Tato ¢ast analyzuje vliv rGznych faktor( na tento vyvoj — roli spole¢enskych aktér(, plsobeni prostredi,
(omezenosti) zdrojli, dopad politiky nadregionalniho dosahu... Soucasné také reflektuje metodu a spo-
lehlivost vysledkd, které poskytuje.

Zaveér

Zde (znovu) popiste vysledny stav, rekapitulujte milniky, zdGraznéte sporné body, zpisob komunikace
o problému a jeho vysledky. Specifikujte vliv jednotlivych aktérd na vyvoj situace, jejich (nevyuzity po-
tencialni) pfinos (zkuSenosti, expertiza atd.).

Zdlraznéte hlavni pozitiva a negativa soucasného reseni a predpokladany vliv na budoucnost. MizZete
ukdzat perspektivy ¢i navrhnout scénare budouciho vyvoje a posoudit je ve svétle zkuSenosti ziskanych
v ptipadové studii.

Jaké jsou nejdilezitéjsi zkuSenosti v rdmci dosavadniho feseni kauzy? Existuji jinde podobné pripady,
se kterymi Ize pfipadovou studii srovnat?

Pti psani pripadové studie je znacny prostor pro tvorivost: ucitel mize naptiklad navrhnout techniky
psani, jez umoZiuji vytvofit , pfibéh” s dramatickou zapletkou (lze pouzZit postavy a dialogy, jez dodavaji
lidsky rozmér, a dalsi stylistické prvky). Obecné plati, Ze Zadna ¢ast pripadové studie by neméla byt
prehlcena informacemi, nebot je dilezité od zac¢atku aZ do konce udrzZet pozornost ¢tenare (srov. Har-
ling, 1998).
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V ptipadové studii, kde je tfeba popsat regionalni aktéry vzhledem k jejich zvyklostem a komunikacni
praxi, je moZno pracovat s nazory jednotlivych téchto aktérd, napfiklad pfiradit studentlm jejich role
a vybidnout je, aby pracovali s riznymi subjektivnimi pohledy (oviem méli by je umét odlisit od jinych
nazorl ¢i pohledd, které je tfeba povaZovat za obecné platna fakta). Celkové by mély byt dodrzeny
nasledujici zasady (upraveno podle Corcoran et al., 2004); je totiz tfeba:
e zvolit lokalni téma, kde je moZzno zodpovédét nékteré z vyzkumnych otdzek, napr. tykajici se
role aktérl v regionalnich pripadech udrzitelnosti;
e vyjadrit ,povahu” ptipadu, napt. principy spoluprdce nebo konfliktu;
e dulezZity je dikladny popis kontextu (kulturniho, historického, pravniho, ekonomického, poli-
tického, estetického, podle potieby);
e zavéry by mohly byt do urcité miry zobecnény; tim je umozZnéno porovnani s podobnymi pfi-
pady ve svété (obecné toto neni cilem PS).
Ucitel by pfi tvorbé vyukové pripadové studie nemél odhalovat svou analytickou ¢innost s daty, nebot
rozvoj této vyzkumné dovednosti je jednim ze vzdélavacich cild; do analyzy a interpretace by se totiz
méli zapojit sami studenti. Pokyny k psani (pozndmky pro pedagoga) proto vychdzeji z nasledujicich
principt:
e pripadova studie by méla mit jednoznacny Ucel a méla by jej zohlednit — psani pfipadové studie
neni prosty popis situace;
e jedule?ité, aby pripadova studie zahrnovala vSechny aktéry predstavujici vSechny potencialné
odlisné zajmy a aby jejich role popisovala;
e mélo by se vysvétlit, jak dana pfipadova studie mizZe byt uZiteCna pro situace mimo vlastni
kontext (urcitd snaha o zobecnéni).
Priklady pfipadovych studii pouzivanych pfi vyuce ve vysokoskolskych programech i urcité metodické
podklady pro jejich tvorbu lze nalézt v interaktivnim studentském prostoru VCSEwiki (VCSEwiki, on-
line), jehoZ smyslem je spoluprace v kurzech zamérenych na pripadové studie (srov. Dlouha a kol.,
2013). Pripadové studie se zde nepouzivaji jako vyzkumny nastroj — takto vzniklo nékolik pfipadovych
studii pro vyukové ucely, jez umoznuji na zakladé popsané zkusenosti procvicovat urcité znalosti.

Tvorba analytické pripadové studie _?-@

Pokud chceme ptipadové studie vyuzit pro hlubsi analyzu
jedné pripadové studie nebo srovnani vice pfipadd, Ize :
tyto cile zohlednit jiZ v pozadované struktufe. Formuldf = ==
takové studie pro metaanalyzu pripadd z hlediska aktérud =—
viz box 2. o BB S =
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Box 2. Osnova pripadové studie pro metaanalyzu souboru pripadl sledujicich podobné jevy. V ¢as-
tech ,,Komunikace” a ,,Uloha védy a védci“, které maji byt podrobnéji zpracovany, je naznaceno
téma analyzy. Viz téz Enviwiki, http://www.enviwiki.cz/wiki/For-

mul%C3%A1%C5%99 p%C5%99%C3%ADpadu

Podstata pripadu

Co se stalo, odkud a kam to vedlo

O co v PS jde a z jakého Uhlu ptipad popisujeme

Priabéh (struéné)

Aktéfi — mistni hraci

vyjmenovat a stru¢né popsat: roztfidéni primarné podle vztahu k feseni = jejich zajmu a cile:
pozitivni/negativni dopad na Zp nebo regionalni rozvoj (pfedmét kauzy)

+ nevyhranéni (ambivalentni), zdGraznit roli aktérd, pokud to Ize identifikace: 1. inicidtora feSeni a 2. toho, kdo
ma pravomoc rozhodnout

Komunikace

mezi jednotlivymi aktéry (mezi aktérem, ktery ma moc rozhodnout a ostatnimi aktéry), stru¢né popsat, ¢i rozli-
Sit napfriklad v téchto kategoriich:

a) probihd/neprobiha
b) konstruktivni/smiSena/konfliktni

c) forma: tvari v tvar / zprostfedkovana (napf. pfes média, protestni akce — srazky znesvarenych skupin se ne-
povazuji za komunikaci tvafi v tvar)

Uloha védy a védci

stru¢né popsat, napriklad: aktivni zapojeni v rozhodovacim procesu (at uz v jeho zprostfedkovani nebo ptfima
Ucéast na rozhodovani) / omezené zapojeni — dodani informaci, Gloha poradc( a konzultant / bez moznosti za-
pojeni, ovlivnéni rozhodovani, nejsou prizvani (i kdyz maji zajem)

Zavér

Popsat vysledny stav kauzy: dopady na Zivotni prostredi, region a mistni komunitu, v¢. pozitivnich a negativnich
aspektd UR

Opét mozno kategorizovat, napfiklad takto:

a) kauza doresenda/nedoresena

b) pozitivni/smiSeny/negativni dopad na Zp (zejména na ochranu zp)

c) pozitivni/smiSeny/negativni dopad na mistni komunitu (socidlni = zda byl konflikt vyfesen, pfetrvava, nebo
dokonce prohlouben ¢i vyvstal novy)

Podstatné a nepodstatné faktory, které ovlivnily soucasny stav

Pfipadné srovnani s obdobnymi pfipady

Odkazy/Literatura

(zde je mozno rozsitit popis pfipadu — v PS na web je tak moZno se soustredit na role aktér()

Postup pti analyze a srovndni souboru téchto pfipadovych studii viz (Dlouhd, Zahradnik, 2015).

2.2. Vyuka pomoci pripadovych studii

VyuZiti pripadovych studii v rdmci procesu vyuky a uéeni ma za cil rozvijet pochopeni urcitého typu
problému. Pfipadové studie by se obecné mély konstruovat tak, aby byly ,Sité na miru“ urcité otazce
¢i souboru otazek; proces jejich zodpovidani je vsak pfi pouziti vyukovych pripadovych studii tfeba
projit spolu se studenty. Obecné studenti v rdmci procesu vyuky/uceni prochazeji jednotlivymi fazemi
,vyzkumu“; zvoleny postup souvisi se zplsobem jejich zapojeni do tématu a téZ pripadné podobou
spoluprdce a rozdéleni zodpovédnosti v rdmci tymu (srov. Fry a kol. 1999). Ndsledny popis a reflexe
ptinost tohoto vyukového/ucebniho pfistupu by méla usnadnit a rozsifit jeho vyuzitelnost napfic riiz-
nymi kontexty vysokoskolského vzdélavani.
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Vzdélavaci zdasady pfi uplatnéni pripadovych studii

V kontextu vyuky by pripadové studie mohly slouzZit k ziskani ,, redInych” zkusenosti a zajisténi informaci
¢i dat pro dalsi kvalitativni analyzu; mohou také byt pouze podkladem pro diskuse pfi samotné vyuce,
coz napomaha aktivnimu pochopeni situace a utvareni kritického pohled na véc. Pfi zkoumani skutec-
nosti pomoci pripadovych studii jsou studenti uvnitf problému, ktery fesi, zaujimaji postoj aktivniho
uceni a prijimaji roli fesiteld problému (Lane, 2007). V ramci procesu uceni pak také casto vznikaji spe-
cifické formy spoluprace — diskuse a vzajemné podnécovani napadl pomahaji rozvijet vlastni zodpo-
védnost za uceni. Spole¢nou praci na pripadovych studiich se studentlim rovnéz dostava nezprostred-
kovanych zkusSenosti se socidlnim ucenim, jez je konceptualizovano jako uceni prostfednictvim inter-
akci, vzadjemné vymény zkusenosti, chapani situace nebo nazoru atd.

Tuto poptavku po zohlediovani rozmanitosti napliuji pfipadové studie v oblasti regionalni udrzitel-
nosti, jez je mozno konstruovat jako ,hranicni objekt” pro komunikaci, ptricemz kazdy z aktérl muze
pfispét svym vlastnim pohledem na véc. Kazda pfipadova studie se soustiedi na urcité téma, nad kte-
rym se tito aktéfi mohou sejit a diskutovat jej s cilem identifikovat mozné synergie nebo vzajemné
rozpory a zdroven navrhnout mozna vsestranné prijatelna reseni. Vyzkumnik pfi analyze situace zac¢ina
pracovat s mnoha subjektivnimi popisy daného pfipadu, po nichz teprve se objevuji moznosti hledat
spolecné (,objektivné” pfijatelné) ahly pohledu a feseni.

Postup vyuky

Je tfeba postupovat podle Uvodniho designu vyuky, a vyuZivat poznamky pedagoga. Vyuka je zahdjena
predstavenim PS jako zvlastni metody poznavani/vyzkumu, pfedmétu/oblasti zkoumani a informac-
nich zdroju, které jsou k dispozici, a metody jejich ziskavani. Pro samotny postup psani pripadové stu-
die v jednotlivych stadiich véetné zpUlsobu vyhledavani dalSich zdroj a posuzovani jejich kvality slouzi
Metodika tvorby text( v otevieném internetovém prostoru, ktera obsahuje obecné zdsady odborného
psani a jednu kapitolu vénovanou tvorbé PS (Dlouhad et al., 2011a).

Postup ma silny komunikaéni rozmér — jeho soucasti mliZze byt nacvik socialniho uceni. Tento aspekt
muze byt prohlouben vytvorenim tym0 studentl spolupracujicich na pripadu ¢i jeho urcitych stran-
kach. Pro nastaveni efektivnich forem spoluprace Ize vyuzit Metodiky tymové spoluprace a tvorby tym
pro vysokoskolské vzdélavani (Dlouhd et al., 2011b).

ProtoZe vyuka vede k vysledku, jehoZ podoba neni predem znama (pfipadova studie), je tfeba postup
reflektovat ve vsech fazich a dlleZitych bodech. K tomu slouzi napfiklad tyto postupy:

e Zapisnik studenta: studenti jsou vyzvani, aby formou odpovédi na poloZené otdzky ¢i volnou
uvahou reflektovali téma pripadové studie, zpusob jejiho zpracovani/vyzkumu, i veskeré okol-
nosti vyuky. Zapisnik by mél byt dostupny uciteli, aby ziskal zpétnou vazbu o procesu uéeni a
jeho pfipadnych potiZich.

e Platforma Ci prostor pro diskusi — pokud je k dispozici elektronicka platforma, je mozno zku-
Senosti a ohlasy zde zverejnéné téz vyuzit pro zpétnou vazbu o vyuce.

e Moznost sebehodnoceni nebo vzajemného hodnoceni — studenti mohou reflektovat svij po-
stup vzhledem k transparentné stanovenym kritériim.

Pfipadové studie jsou specifickym Zanrem, ktery lze dovést do podoby vyzkumné zpravy, coz nemusi
(ale muze) byt cilem vyuky na vysokoskolské Urovni. ProtoZe jde o kvalitativni pfistup ke zkoumani
skutecnosti, je v této oblasti ,postup vpred” zaloZzen na hromadéni a kritické reflexi existujici zkuse-
nosti.

Hodnoceni dosazZeni vzdélavacich cili

Ptipadové studie se piSi s cilem doloZit néjaky rys konkrétniho pfikladu a umoznit pfenos zkusenosti do
jinych kontext(. Kvalitni pfipadova studie napliiuje cile, pro které byla napsana. Jeji posouzeni peda-
gogem by mélo byt zaloZeno na obecnych kritériich, jeZ je vhodné pfedem transparentné popsat (a dat
studentdim predem k dispozici, aby je mohli vyuzit pro zlepseni kvality své ptipadové studie). Vysvétli-
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li se takto kritéria kvality, je téZ mozné (a vhodné) zapojit do posouzeni i studenty —lze tak ucinit v rdmci
procesu vzajemného odborného posouzeni.

Kritéria hodnoceni

Hodnoceni kvality textu vytvoreného studenty dle pfedem znamych kritérii a pozadavka. Pri tomto
zpUsobu hodnoceni pracuje ucitel se samotnym textem, mlze jej viak podrobit simulovanému procesu
peer-review, a to napfiklad i mezi studenty navzajem. Je totiz Zadouci ziskat vice pohled(i na samotny
obsah PS, relevanci z hlediska zadani, i formalni naleZitosti. Kromé kvalit textu tak Ize odvodit téz zna-
losti ¢i kompetence studentd, ktefi jej vytvofili (viz tabulka 5, posledni sloupec).

Tabulka 5. Hodnoceni kvality textu — kriteridIni tabulka

Kritéria/mira naplnéni |10 bodu 0 bodl Znalosti a kompetence

kvalita zdroji & podloZena ar- |informace jsou omezené; ar-

Obsah . S
gumentace: gumenty nejsou objektivni

Znalosti (hluboké)

Spatné specifikovana vy-
zkumnad otazka, nejasné,
slabé zavéry

Porozuméni
(vyzkumna otdzka)

silna vyzkumna otazka, silné

Specifické zaméreni f e,
P zaveéry, jasné hodnoty

Siroky kontext & podstata pro- |uzky kontext, problémy nej-

Kontext ) . e . . Znalosti (Siroké
blému byla identifikovana... sou provazané ( )
myslenky nejasné, nesouvise-
Jasnost logicka struktura textu... jici, text ma Spatnou struk-  [Management informaci
turu
e s vyvazeny text: prezentace riz- |, , S e,
Kriticky prFistu g . ednostranné, demagogické |Kritické mysleni
yp P nych hledisek ) £08 y
. etika (proces psani) & délka etické principy nedostatecné
Odpovédnost (p P ) P Py Hodnoty

textu)... respektovany

Individudlni vklad & |Iniciativa ve vyzkumu tématu: |Zadné nové perspektivy; za-

. P S " . N Akcni kompetence
prevzeti rizika originalita... véry nejsou originalni...

Hodnoceni znalosti ziskanych studenty pfi psani pfipadové studie. Pokud bylo cilem psani PS ziskat i
upevnit (napriklad pomoci prikladu z praxe, v diskusi nebo vzdjemném posuzovani) obecné poznatky
urcitého oboru, mélo by hodnoceni studenta zahrnovat téz slozku znalostni. Je mozné vyuzit klasické
postupy hodnoceni (napfiklad test nebo zkouska), nebo lze ziskané znalosti posoudit napfiklad v rdmci
strukturované prezentace pripadové studie. Pokud se tento typ vyuky odehrdva v online prostredi, je
mozno vyuzit téZ napfiklad zaznamu z diskusniho féra — studenti ale musi byt s touto skutecnosti pre-
dem sezndmeni.

Hodnoceni kompetenci, které student rozvinul v souvislosti s psanim pfipadové studie. Jde o nejdlle-
Zitéjsi prinos vyuziti metody PS, soucasné vSak jsou metody hodnoceni kompetenci dosud (i v teore-
tické roviné) malo rozpracované. Pro hodnoceni kompetenci je podstatné, Zze byly od pocatku formu-
lovany jako vzdélavaci cil (napfiklad: student pozna relevantni a kvalitni zdroje; bude s nimi pracovat
samostatné), jejich ,,nacvik” souvisi s konkrétni ¢innosti v urcité fazi postupu psani PS (naptiklad: v za-
dani je jasné formulovan poZzadavek na samostatné vyhledani urcitych zdrojl, a to dle vyspélosti stu-
dentl — zakladni zdroje by mély byt poskytnuty a je dobré téZ naznacit oblasti vyhledavani); hodnoceni
kompetenci tak |ze provést dle miry Uspésnosti v dané Cinnosti (napfiklad vyhledany zdroje poskytujici
vhodné informace, které se staly soucasti PS). Soucasné s timto hodnocenim je mozné nechat samotné
studenty reflektovat svlij pokrok — tedy je pozadat o vyplnéni dotazniku tykajiciho se jimi nabytych
kompetenci. Pfiklad dotazniku viz tab. 6; protoZe Zadouci kompetence se lisi podle konkrétnich vzdé-
ldvacich cilG a obsaht, mél by si jejich ,,sadu” vytvorit kazdy ucitel pro své potreby sam.
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Tabulka 6. Kompetence rozvijené v procesu vyuky + jejich hodnoceni z pohledu studentd (5 polozek
Likertovy $kaly: 1 = naprosto nesouhlasim, 3 = nemohu se rozhodnout, 5 = naprosto souhlasim).

Vysledky uceni

Kompetence Uvedte, do jaké miry souhlasite s ndsledujicim tvrzenim:
Celkové porozumeéni Budu schopen vysvétlit hlavni téma vyuky tfeti osobé
Zvysila se moje schopnost porozumét a interpretovat globalni problémy z riz-
RUzné perspektivy nych perspektiv (na zakladé oborovych pfistup(, napf. sociologie, ekonomie, fi-
losofie atd.).

Posilil jsem ddvéru ve svou schopnost vyjadfovat své vlastni dobfe informované

Presvédciva argumentace . A N .
g argumenty v ramci debat o globalizaci a udrzitelném rozvoji.

Planovani a studium Zvysil jsem schopnost planovat sv(j ¢as a studovat samostatné.

Odborné psani Rozvinul jsem schopnost psat texty, které jasné vyjadfuji podstatné argumenty.

Vyhodnoceni informaci Zlepsil jsem svou dovednost vyhodnotit, zda jsou informace zkreslené nebo du-
véryhodné.

Informaéni a komunikaéni technolo- |Rozvinul jsem své pocitaové dovednosti.

gie (ICT)

Mezinarodni komunikace Posilil jsem svou schopnost komunikovat s lidmi z jinych zemi.

Interdisciplinarni komunikace Zlepsil jsem své dovednosti studovat a komunikovat s lidmi z jinych védnich
obord.

Konstruktivni kritika Umim lépe poskytovat konstruktivni kritiku k praci svych kolegg.

Reflexe na vlastni praci Rozvinul jsem svou schopnost reflektovat kvalitu mé vlastni prace.
Proces uceni

Kompetence Uvedte, do jaké miry souhlasite s ndsledujicim tvrzenim ...

Komunikace — studenti Prisel jsem na nové myslenky a naucil se nové informace prostrednictvim ko-
munikace se svymi spoluzaky.

Diskuse — uéitelé Rozvinul jsem nové myslenky a naucil se nové informace prostrednictvim dis-
kuse se svymi lektory.

Studium — poskytnuté materialy Rozvinul jsem nové myslenky a naucil se nové informace prostiednictvim ¢teni
poskytnutych materialG.

Vlastni vyzkum Rozvinul jsem nové myslenky a naucil se nové informace prostrednictvim hle-
dani témat svého vlastniho zajmu v ramci kurzu.

Podpora ucitele Mj uditel (tutor) mi pomohl najit své vlastni odpovédi tykajici se obsahu kurzu,
kdyZ jsem to potieboval.

Instrukce ze strany ucitele MUj uditel (tutor) prinesl odpovédi tykajici se obsahu kurzu, kdyZ jsem to potre-

boval.

Sebehodnoceni a vzajemné hodnoceni PS

Podobné jako pfi hodnoceni uditelem, je nutno i tyto zplsoby hodnoceni zafadit do vyuky trans-
parentné (studenti vi piredem, kdy a na zakladé ¢eho bude sebehodnoceni ¢i vzajemné hodnoceni pro-
vadéno). DlleZita jsou tedy kritéria kvality vyslednych pfipadovych studii: vtomto ohledu lze:

e vytvorit si soubor pravidel vlastnich (napf. v ¢eskych kurzech bylo autory postupovano na zakladé
analyzy textu: http://www.enviwiki.cz/wiki/N%C3%A1pov%C4%9Bda:Anal%C3%BDza textu),

e pouzit systém posuzovani uplatnény napftiklad ve Wikipedii, kde jsou dobré ¢lanky vybirany mj.
podle kritérii kvality,

e podstoupit standardni proces posuzovani, ktery musi podstoupit kterykoli jiny odborny text napr.

v rdmci procesu peer review (na uvedeném odkazu jsou shrnuta pravidla pro posuzovani a hodno-
ceni textd po odborné a formalni strance).
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o pfi poutiti wiki lze kritické poznamky i vyslednou peer review uplatnit v diskusni ¢3sti
stranky.

Studenti mohou tato kritéria uplatnit jak na vlastni texty pfi jejich revizi, tak také na praci svych ko-
legl. V jakémkoli hodnoceni se vidy odrazi konkrétni vyukové cile (dosazeni urcitého poznani, bez
ohledu na pouZitou metodu).
Hodnoceni procesu vyuky/uéeni predstavuje dileZitou, avsak ¢asto opomijenou zpétnou vazbu. Zde
je mozné poutzit standardizovanych postupl napfiklad s vyuZitim dotaznikd ovéfenych na velkych sou-
borech responedntl. Takové hodnoceni ma jednak formativni povahu (na jeho zakladé Ize vyuku do
budoucna vylepsovat), jednak Ize s jejich pomoci sledovat dilezité parametry procesu uceni (napft. hlu-
boké versus povrchni uceni, viz téZ (Dlouha et al., 2011c; Dlouhd, Burandt, 2015)). Na tomto zakladé
Ize téZ srovnavat rizné kurzy mezi sebou a reflektovat prinos ¢i nedostatky metody vyuky pomoci pfi-
padovych studii napfiklad ve srovnani s jinymi béznymi pristupy v daném oboru.

Tabulka 7. Priklad vysledkd ziskanych v zavérecném dotaznikovém Setfeni pouzivajicim standardizo-
vany dotaznik ZkuSenosti s vyukou a u¢enim (ETLQ): DA = Deep approach (hluboky pfistup), MS = Mo-
nitoring studying (monitorované studium), OS = Organized studying and effort management (organizo-
vané, efektivni studium), SA = Surface approach (povrchni pfistup). Bylo vyuZito 5 poloZek Likertovy
Skaly: 1 = naprosto nesouhlasim, 3 = nemohu se rozhodnout, 5 = naprosto souhlasim.

Prokazany pristup k uceni Data:
. N . . . T
(2009/2010 — 12 studenti) ) $gﬂ Do jaké miry souhlasite s nasledujicim tvrzenim?
DA: Touha samostatné porozumét 4 vaykle Jsem se svllmzzl/a pochopit sam pro sebe smysl toho, co
Jjsme se méli naucit.
DA: Touha samostatné porozumét 4 Pri cteiu mfzterza,lu pro tento, ltturz Jjsem se snazil/a zjistit sam pro
sebe presné, co tim autor mini.
DA: Propojovani myslenek (kon- Pri hledani vyznamu novych myslenek jsem je casto uvadeél/a do
struktivismus v uceni) 4 souvislosti s praktickymi nebo redalnymi Zivotnimi situacemi.
DA: Propojovani myslenek (kon- 35 Myslenky, se kterymi jsem se setkal/a p¥i cteni odbornych textii, mé
struktivismus v ucent) ’ casto privedly na dlouhé retézce uvah.
DA: Vyuziti ditkazii 4 Sledovral/’a Jsem se ditkazy pefllve, abych si mohl/a vytvorit sviij
vlastni zaver o tom, co studuji.
DA: Vyuziti ditkazii 45 Bylo.p.ro me dulezité sledovat argumenty nebo se zabyvat prici-
nami jevii.
MS: Samostatny rozvoj vieobecngch Kdyz Jsem se s;zazﬂ/a komblmzkov?t Svlfermyslenky, é?lﬁemyslerl/a jsem
. 4 o tom, jak dobre jsem vystihl/a dilezité body (takze ostatni pocho-
dovednosti pili)
MS: Samostatny rozvoj vseobecnych 3 Snazil/a jsem se najit lepsi zpiisoby, jak patrani po relevantnich in-
dovednosti Sformacich o daném predmeétu.
MS: Samostatny rozvoj porozuméni 4 P.rovvadevl/a Jsem revizi své prace, abych kontroloval/a své uvahy a
videl/a, Ze davaji smysl..
MS: Samostatny rozvoj porozuméni 4 Poku.c.i j:verrvz’nepochopll/a véci dobre dost pri studiu, pokusil/a jsem
se o jiny pristup
0S: Soustfedéni 4 Soustredit se byl(? ?bvykle pro mé snadné, pokud jsem nebyl/a
] opravdu unaveny/a
OS: Usili 5 Obvykle do svého studia davam hodné usili
OS: Organizované studium 4 Celkove pracuji v ramci svého studia systematicky a organizované
0S: Organizace Sasu 4 MOZviEanlzoval/a Jsem sviyj studijni Cas peclivé, aby byl co nejlépe vy-
SA: Utrskovité znalosti ) Hoc{ne Z’tovhoo, co jsem se naucil/a, se zda byt jen spoustou nesou-
vislych utrzkii v mé mysli
SA: Memorovéni bez porozuméni 25 Cast? jsem mél/a probléemy p7i pochopent smyslu véci, které jsem
si mél/a pamatovat
SA: Nereflektované studium ) Prochazveil/c.l. jsem jednotlivymi fazemi studia, aniz bych vedél/a,
kam smeruji
SA: Bezmylenkovité prijeti ) Spise jsem prijimal/a, co jsme se ucili, jako zarucené, aniz bych to

prilis zpochybrnioval/a
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2.3. Publikovani pripadovych studii formou OER

Pfinosem metody pfipadovych studii pro vysokoskolskou vyuku je pfedevsim rozvoj urcitych kompe-
tenci; hodnoceni vysledkl uéeni by se tedy mélo soustfedit na tento aspekt. Dalsi pfinosy souviseji
s publikaci PS formou otevrenych vzdélavacich zdroj(, OER.

Oteviené vzdélavaci zdroje (anglicky Open Educational Resources — OER) jsou volné ptistupné, ote-
viené licencované dokumenty a média, kterd jsou vyuZivana pro vyuku, uceni a hodnoceni, jakoz i pro
vyzkumné Ucely. V dlsledku hnuti za otevienost se jedna o prevladajici trend v oblasti distancniho,
resp. otevieného a distan¢niho vzdélavani (Bozkurt et al., 2015). Rozvoj a podpora otevienych vzdéla-
vacich zdroju jsou ¢asto motivovany touhou omezit komodifikaci znalosti, a poskytnout alternativni ¢i
vylepsené vzdélavaci paradigma (Kauppinen, 2014).

Definice UNESCO fika, Ze se ,vyukové, uebni a vyzkumné materidly na jakémkoliv médiu, v digitalni Ci
jiné podobé, které jsou licencovany jako verejné vlastnictvi nebo pod jinou otevienou licenci, ktera
umoznuje neplaceny pristup, pouzivani, adaptaci a dalsi Siteni dalsimi uZivateli bud’ zcela bez omezeni,
nebo s malym omezenim. Oteviena licence je postavena ve stavajicim ramci prav dusevniho vlastnictvi
dle pfislusnych mezinarodnich dmluv a respektuje autorstvi prace” (Creative Commons, 2015).

| kdyZ ve vétsSiné definici OER to neni explicitné zminéno, pro tuto metodiku jsou relevantni pfedevsim
elektronické zdroje; v jinych pfipadech lze vyuzit i napfiklad tiSténé materialy, vydané pod ptislusnou
autorskou licenci. V nasem pfipadé by ovsem takové uZiti neptineslo podstatné vyhody.

Koncept Otevienych vzdélavacich postupl (OEP) je predpokladem pro efektivni zaclenéni OER do
vzdélavaciho procesu; aby materialy OER plnily svou funkci v pIné sifi, je tfeba zménit adekvatnim zp(-
sobem téZ postupy vyuky/uceni. Popis téchto zmén je v nasledujicich odstavcich.

OER ve vyuce

V souvislosti s pouZivanim internetu dochazi k celkové zméné kultury nejen uceni, ale i ¢teni a preda-
vani informaci. Tato zména se tyka i vétsiny aspektl vzdélavaciho procesu: jinak jsou formulovany
vzdélavaci cile, stanoveny postupy a metody vyuky, odliSnym zplsobem je tfeba utvaret vzdélavaci
prostiedi, jiny je také pfistup k hodnoceni atd. (viz Dlouha & Burandt, 2015; Dlouhd et al., 201143, c).
JelikoZ zakladnim predpokladem toho, Ze se informace postupné transformuji v poznatky, je vza-
jemné vyjasfiovani pojmd, diskuse, interakce, musi se s témito faktory pocitat i ve virtualnim pro-
stfedi — jsou zde obzvlasté dllezZité. Pro tyto virtudlni interakce zde existuji specifické nastroje, které
je mozné v praxi vyuzit (Zahradnik & Pachmanovd, 2009). Nejprve se vSak samoziejmé vzdélavatelé
musi s témito nastroji dostatecné seznamit, coz muize v pocatecnich fazich predstavovat jednu z ba-
riér k jejich efektivnimu vyuziti.

Otevreni informacniho prostfedi mGze mit velké vyhody, pokud se mu ovsem ptizplsobi vyukové po-
stupy (Ertmer & Ottenbreit-Leftwich, 2010). Se snadnym pristupem k informacim m{ze stoupat cel-
kova Uroven znalosti, je ale tfeba ucit nové kompetence prace s nimi, naptiklad co se tyce posuzovani
kvality zdroj(i (Dlouha et al., 2011). Samotny vybér vhodnych material( pro vyuku jesté nenastartuje
efektivni proces uceni; zde plati, Ze zplsob pouzivani elektronickych zdrojli musi byt v souladu s jejich
zvlastni povahou. Pfedpokladem efektivni vyuky je tak predevsim interaktivni prostredi, jehoz moz-
nosti je primérené vyuzivano (Hill et al., 2004).

OER aktivné méni vzdélavaci prostredi smérem k vétsi otevienosti - to pak ma vliv na aktéry vzdéla-
vani: jejich vztahy, role a zplsoby komunikace ¢i interakce (Atkins et al., 2007); pfirozené se tak méni
téz procesy uceni. Aby zavadéni OER nebylo nesystémové a odsouzené k nezdaru, je nutné si uvédo-
mit, Ze OER jsou pouze nastrojem pro zkvalitnéni vzdélavani a nikoli vlastnim cilem. Fungujici systém
vyuky uceni pomoci OER musi zahrnovat nejen pozadavek jejich kvality, ale téZ ddraz na uplatnéni
novych pfistupt k vyuce/uceni (Open Educational Practices, OEP); to by mohlo do budoucna znaéné
proménit vzdélavaci systémy jako takové.
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Inovace vyuky souvisejici s pouZitim OER jsou zvlasté vhodné, pokud se spoji s postupy tvorby a vyuZziti
pfipadovych studii — vychazeji z podobnych principl aktivniho postoje ke skutecnosti a vzadjemné se
tak mohou podporovat.

Vyhody a nevyhody pouzivani OER

Vyuzivani OER md nepochybné velké potencialni pfinosy a mnoho organizaci podporuje jejich rozvoj.
Na druhou stranu se v diskuzich o OER — jako u jakéhokoli nového vzdélavaciho konceptu - zacinaji do
popredi také neodmyslitelné dostavat kritické nazory na urcité aspekty vyuzivani OER. Pfinosy jsou
nasledujici:

o Nejvétsi vyhoda elektronickych OER spociva v tom, Ze tak Ize naplno uplatnit moZnost materi-
aly Si¥it a dale adaptovat, coZ je podstatné pro kumulaci zkusenosti; navic jsou prakticky do-
stupné uzivatellim 24 hodin denné, 7 dnl v tydnu. Proti jinym formam jsou také nizké naklady
na jejich publikovani, resp. pro autora i uzivatele velmi ¢asto nulové, odpadaji naklady na do-
pravu a prostorové naroky jsou minimalni. Kromé toho zde hraje roli snadna tvorba elektro-
nickych zdroj(, ktera ¢asto v dnesnich modernich elektronickych publikaénich systémech vy-
Zaduje pouze minimalni pocitacové znalosti pro autory téchto zdrojd. Tyto vyhody jsou speci-
ficky zminény v kapitole Ekonomické pfinosy.

e Dalsi velmi podstatnou vyhodou elektronickych OER je, Ze mohou také pokryvat tzv. oblast
»,dlouhého chvostu®, tedy védni a znalostni oblasti, které by klasickymi publika¢nimi pro-
stfedky nikdy nebyly pokryty (Dix, 2010).

e Specifickymi pfednostmi elektronickych OER jsou pak ,elektronické vlastnosti“ — indexovani
raznymi vyhledavaci, moznosti vyuZivani propojovani rliznych dokumentl pomoci hyperlinkd,
kategorizace atd. atd.

e Elektronické zdroje umoznuji zaroven zcela nové metody prace — predevsim kolektivni spolu-
praci riznych autord bud's rozdélenim odpovédnosti ¢i v ramci postupného doplriovani, rozsi-
fovani a aktualizace.

Vyse zminéné vyhody elektronickych OER vSak mohou byt také jejich zavaznymi nevyhodami — to, ze
jsou texty publikovany jako OER, neznamena automaticky, Ze se jedna o kvalitni, o védecké a viibec o
pravdivé texty (Richter, 2011; Haug, 2013) a vyhleddvace velmi ¢asto nejsou schopny rozpoznat kvalitu
publikovanych textd, i kdyZz védecké vyhleddvace uz se tento problém snazi fesit (Beel & Gipp, 2010).
Otazka kvality je pak podstatna pro dlivéru v jejich pouzivani, a tedy i v ochotu publikovat touto formou
a doporucovat je ke studiu atd. (viz téZ Dlouha et al., 2015). Mezi nevyhody patfi dale:

e Namitky razu obecného, pfedevsim z hlediska autorti a odborné vefejnosti. Se vieobecnou
dostupnosti material pro kazdého souvisi v obecném povédomi popreni jejich vyjimecnosti a
Casto i kvality. Jednim z hlavnich témat diskuzi ohledné OER je tedy otazka kvality a jeji zajis-
téni v ramci kvalitniho vzdélavani. Na urovni Evropské komise se v roce 2014 zabyvala otazkou
kvality rozsahld zprava State of the Art Review of Quality Issues related to Open Educational
Resources (OER).

e Kromé nutnosti zajisténi kvality pro efektivni vyuZiti OER ve vzdélavani je dalSim kritickym
aspektem ochota vzdélavatelGi dale sdilet své vytvofené materialy. Na Urovni zékladnich,
stfednich a vysokych skol se touto otazkou zabyvala napfiklad studie z roku 2014 provedena v
Holandsku, kde je jiz koncept OER pomérné dobre rozsiteny (Van Acker et al., 2014). Vysledky
této studie ukazaly, Ze ackoli vétsina ucitelll sdilela své OER, bylo toto sdileni omezeno spise
na materialy s nizkou komplexitou (napf. texty Ci obrazky) a dochdazelo k nému prevaziné
osobné v ramci jednotlivych instituci spiSe nez online. Jednim z dllezZitych aspekti v ochoté ke
sdileni je dlivéra v kvalitu materialQ, a to jak na strané autor(, tak na strané dalSich uzivateld.

e Neochota sdilet vlastni vyukové materialy ze strany ucitel( odrazi obecnou neddvéru v pouzi-
vani volné dostupnych zdroju i ze strany dalsSich Géastnikd publikaéniho a vzdélavaciho pro-
cesu (Davis et al., 2010). PrestoZe je tedy informacné bohaté prostrediinternetu dnes v mnoha
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oborech lidské c¢innosti nepostradatelné, je stale velkou pedagogickou vyzvou naucit (se)
v ném pracovat tak, aby vyhody byly maximalné vyuZity a nevyhody omezeny na minimum.

e Nevyhody pro studenta. Pro vyuzivani OER umisténych na vefejné doméné je vétsinou po-
tfeba, aby si studenti vlastni procesy uceni sami (dle svych schopnosti) fidili, uméli si stanovit
priority, organizovat svlj ¢as a dovedli rozpoznat a ocenit urcitou kvalitu poskytnutych mate-
riald. Pokud vsak studenti z jakéhokoli divodu nemaji potifebné schopnosti k samostudiu,
pouhé poskytnuti OER k nabyti novych poznatk( nepfispéje. Jednim z kritizovanych aspekt(
konceptu OER je proto snizujici se role pedagogl ve vzdélavacim procesu, ktefi by studentlim
poskytli potfebnou podporu (Knox, 2013). Z tohoto ddvodu také vznikl koncept otevienych
vzdélavacich postupl (OEP), ktery klade dliraz na praktické postupy vyuZiti OER ve vyuce.

¢ Nevyhody z pohledu ucitele souvisi s celkovou zménou kultury uceni a nutnosti se ji pfizpQso-
bit ¢i spise ji efektivné predvidat.

vyuziti Wiki (Dlouhy, Dlouha, 2011), zaméfime se zde na otazky kvality OER, které jsou pro moznosti
rozsifeni téchto postupt (na vysokoskolské urovni i jinde) urcujici.

Otazky kvality

Vzhledem k principu otevienosti ve vytvareni, vyuZivani a Siteni OER je velmi dlleZitym aspektem prace
s OER posuzovani jejich kvality. Oproti klasickym vzdélavacim materialiim se totiz tradi¢ni posloupnost
krokl pfi vzniku OER mUze rlzné ménit (napfiklad mGzZe dochazet k nékolika kolim editace a evaluace
materialu) a jednotlivé kroky jiz typicky nekontroluje jen omezeny pocet kvalifikovanych pracovnikd,
ale mGze dochazet ke kolektivnimu procesu tvorby, editace i evaluace. Z tohoto divodu vznikaji vedle
tradi¢nich postupt zajistovani kvality, jako je napfiklad recenze obsahu odbornikem (tj. proces peer-
review), také dalsi systémy hodnoceni kvality zaloZené na vétsich skupinach hodnotitel(l, mezi které se
radi napfiklad ,peer assistance” i ,social rating” (Camilleri et al., 2014).

Je v8ak nutné podotknout, Ze systémy zajistovani kvality OER se v soucasné dobé spolu s konceptem
OER teprve rozvijeji a zatim tedy neexistuje mezi vyzkumniky ani praktiky konsensus ohledné toho,
jakym zplsobem kvalitu OER hodnotit. Vznikaji prvni ramce a podputrné strategie a politiky (Camilleri
et al., 2014; Kawachi, 2013; Kawachi, 2015), které se do budoucna mohou stat urcitym zakladem pro
rozliSeni OER dle kvality, coZz umozni jejich Sirsi vyuzZivani ve vzdéldvacich systémech. V nasledujicich
odstavcich si ukazeme, jak je moZno postupovat a ¢eho si vSimat pfi hodnoceni kvality OER z pohledu
rGznych aktérd.

Zajisténi kvality z pohledu tviirce OER

Jednim z existujicich nastroju pro posouzeni kvality OER z pohledu tvlrce je tzv. TIPS ramec, ktery zo-
hlednuje rlizné aspekty kvality, jimZ je tfeba vénovat pozornost béhem procesu tvorby OER, a to ve
Ctyrech oblastech (Kawachi, 2013):

(T) Procesy vyuky a uceni (Teaching and learning processes)

(I) Informace a obsah materialu (Information and material content)

(P) Prezentace, produkt a format (Presentation, product and format)

(S) Systém, technologie a technické informace (System, technical and technology)

V kazdé z téchto Ctyr oblasti je pak mozno vyuZit nékteré z 38 doporuceni pro tvorbu nového OER, jak
je predstavuje Kawachi (2013). Tento TIPS ramec od svého vzniku prosel prvotni fazi validace, kdy byl
konzultovan s rlznymi aktéry ve vzdélavani (odbornici, ucitelé, studenti) a dle zpétné vazby upraven
(Kawachi, 2015). Nebyl ovsem zatim testovan v prostredi vysokého skolstvi, ale do budoucna by mohl
poslouZit jako dobry zaklad pro tvorbu standard( pro zajisténi kvality i na této Urovni.

Posuzovani kvality z pohledu uzivatele OER

Z pohledu uzivatele je jednim z nejdUlezZitéjsich aspektl v posuzovani kvality otdzka toho, kdo dany
material vytvofil a jakym zptisobem.

OER je tak moZné rozdélit dle mnoZstvi pfispévatelti na materialy vytvorené:
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a. jednim autorem ¢i malou skupinou autort (,indivudually-authored”)
b. Sirsi zakladnou prispévatell (,, peer-produced”) - sem spada napfiklad Wikipedie
Dale se OER mohou rozlisovat dle zazemi autort (Weller, 2010) na:
c. ,velké OER” - typicky vytvorené v rdmci tradicni vzdélavaci instituce (,big OER")
d. ,malé OER” - typicky vytvorené jednotlivcem bez institucionalniho zastiténi (,,little OER)

MozZnosti vyuziti tradicnich i novych systému pro posouzeni kvality z pohledu uZivatele OER tedy do
velké miry zavisi na tom, jaky charakter ma vytvoreny materidl. Pro nékteré typy OER jsou vhodné jiz
existujici systémy zaruceni kvality (napf. kvalita materialu vytvoreného Uzkou skupinou autord na uzna-
vané vzdélavaci instituci mGzZe byt zajiSténa v procesu peer-review), ale urcité typy OER vyZaduji také
nové pristupy v hodnoceni (napf. ¢lanek vytvoreny na Wikipedii bude hodnocen a korigovan velkym
mnozZstvim rdznych pfispévatell v procesu , peer-assistance”).

VSeobecné se ukazuje, ze ,velké OER” maji konzistentné vysokou kvalitu, kdezto kvalita ,,malych OER“
je velmirGznoroda (Camilleri et al., 2014). Na urovni vysokého Skolstvi tak mlze byt z pohledu uzivatele
dostatecnou zarukou kvality ,velkych OER” to, Ze dany zdroj byl vytvofen uznavanou vzdélavaci insti-
tuci, ktera vyuziva svych ovérenych postupl tvorby vzdélavacich materiald. U ,malych OER” vSak musi
byt uzivatel obezfetnéjsi. K zajisténi kvality ,,malych OER“ totiZz ¢asto nedochazi ihned po vytvoreni
materialu pred jeho zverejnénim, ale casto az naptiklad spravcem repozitare OER ¢i uzivatelskou ko-
munitou. Oproti ,velkym OER" tak vétSinou dochazi ke kontrole kvality az v pozdéjsich fazich a jejich
uZivatelé by si toho méli byt védomi.
Postupem vyuzitelnym pro oznaceni kvality jiz existujicich OER je takzvany ,social rating” (nebo také
»social tagging”), coz je forma peer-review od velkého mnoZstvi uzivatell (tzv. ,crowd-sourced peer-
review”). Pro tento zplsob neexistuji Zadna predem dana pravidla a slouZi pfevaziné pro informovani
dalsich uZivateld. Dalezitym hlediskem pfi takovémto hodnoceni je celkové mnozstvi uZivateld a hod-
notitell — v malych poctech neni zaruéena dostatecna spolehlivost, kdezto velké mnoZstvi hodnoti-
tell jiz poskytuje pomérné dobrou pfedstavu o kvalité zdroje. Proto je tfeba v rGznych fazich , Zivot-
niho cyklu OER” vyuZivat rizné postupy: social rating ma vyznam az v dobé, kdy je zdroj jiz k dispozici
velkému mnozZstvi uZivatel( (Camilleri et al., 2014).
Obecné jsou pti posuzovani kvality OER velmi dilezité informace ohledné podminek vzniku materialu
(jeho autor(), a dale procest a vysledk( pfipadného hodnoceni (zde jsou relevantni napf. informace,
Ze material prosel recenznim fizenim, ¢i Ze jeho kvalitu posoudilo urcité mnozstvi pfedchozich uZiva-
teld).
Pro zakladni posouzeni kvality OER z pohledu uzivatele tedy navrhujeme vidy zvazit nasledujici
otazky:

1. Kdo material vytvoril a jakym zplsobem?

2. Prosel materidl néjakym systémem hodnoceni kvality (recenze, hodnoceni uZivateld, atp.)?

3. Jsou vysledky hodnoceni kvality dostupné?
Tyto otdzky predstavuji pouze zakladni aspekty, které by mél kazdy uZivatel OER vést v patrnosti. Pfi
posuzovani kvality OER pro vysokoskolskou vyuku mohou uZivatelé téchto zdroju (tj. vysokoskolsti pe-
dagogové a studenti) vyuzit i dalsi jejich charakteristiky, naptiklad: oznaceni copyrightu, autorstvi, data
publikovani, fadného citovani, provedeni recenze a vyznaceni jejiho vysledku (kvality materidlu); (srov.

Dlouha et al., 2015). Pro vytvoreni vice propracovaného rdmce hodnoceni je tfeba dalSiho vyzkumu
v této oblasti a zejména pak také testovani takto vzniklych kritérii a zpétnd vazba z praxe.

Kvalita OER jako vysledek standardniho postupu jeho hodnoceni by méla byt vyznaceny viditelné: pfi-
kladem v prostiedi Wiki je zplsob navrzeny v Metodice vyuZiti Wiki - ¢ast ,,Ovérovani stranek”, kde
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byl vyuZit systém pro recenzni fizeni jednotlivych stranek, ktery Fidi cely recenzni proces a na strance
se projevuje jako jednoduchy graficky systém zobrazujici, zda byla kvalita obsahu stranky posouzena
z hlediska vyuZitelnosti, kvality obsahu a formy (Dlouhy, Dlouhd, 2011, viz http://www.en-
viwiki.cz/wiki/N%C3%A1pov%C4%9Bda:Ov%Ca4%9B%C5%990v%C3I%AIN%CI%AD str%C3%Alnek).
Tento pristup mize byt aplikovan na jakékoli materidly vytvorené v prostredi Wiki, véetné vytvore-
nych ptipadovych studii.

Prikladem jiného postupu jsou WikiSkripta, http://www.wikiskripta.eu — zde jsou ¢lanky zkontrolo-
vané uciteli oznaceny jednoduchou Sablonou ,Zkontrolovano®, ktera ukazuje ¢tenaflim, kdo a kdy
kontrolu provedl. VloZeni Sablony neni omezeno technicky, ale pouze pravidly serveru a je pravidelné
kontrolovano redaktory Wikiskript.

Zohlednéni kvality OER ve vyuce

Ukazuje se, Ze nedlvéra v pouzivani OER zdrojd souvisi s obecné rozsifenym nazorem, Ze prostiedi
internetu neposkytuje kvalitni materialy pro studium; na druhé strané jsou tyto snadno dostupné
zdroje studenty ¢asto vyuzivany. V procesu vyuky/uceni hraje obecné roli jak vybér pouzivanych ma-
teriall, tak i to, jak jsou dodrZovany dalsi etické principy — tak, aby se prebirani informaci fidilo zasa-
dami spravného citovani a nevedlo k plagiatorstvi. Stavajici postupy pfi praci se zdroji, at jiz pro stu-
dium &i dal3i publikaci, jsou ale v sou¢asné dobé v Ceské republice mélo kontrolované, a v praxi byvaji
Casto neuvédomélé az nelegaini (srov. Dlouha et al., 2015). Aby se tedy predeslo nejistotam, které
tak vznikaji na strané tvarcl a uZivatell elektronickych otevienych zdroj(, je tfeba posuzovani kvality
OER vénovat nalezZitou pozornost.

Zplsoby publikovani elektronickych OER

Na internetu mame dnes obrovské mnoZstvi moznosti, jakym zplsobem publikovat elektronické
zdroje — od prostého uloZeni jednoduchého html textu, pres riizné blogy, které poskytuji rlizné orga-
nizace, velmi ¢asto zdarma, sofistikované redakéni systémy (Joomla, typo3, Wordpress...) aZz po po-
krocilé systémy, umoZznujici kolektivni praci na jednotlivych souborech (Wikimedia, SourceForge...).
PFi vybéru moznosti publikovani OER je nutné se fidit nékolika aspekty, jako nejdilezitéjsi jsou nasle-
dujici:

1) Majetkova prava k zverejnénym materialim — pfi zvefejiiovani material( na rGznych ,verej-
nych webovych strankach” ¢asto predavate majetkova prava k materialu provozovateli webu
a také mu pfi registraci davate rizna dalsi prava k materialiim. V pfipadé vzdélavacich instituci
neni vétsinou velky problém zvefejiiovani dat na vlastnich webovych strankach. Toto Ize také
doporucit z hlediska dlivéry uZivatell v zvefejnéné materialy.

2) Autorska prava k zvefejnénym materiadliim — pokud chceme materialy zverejriovat jako OER, je
tfeba, aby byla dila zvefejnéna pod takovou autorskou licenci, kterd umoznuje sdileni a dalsi
vyuziti dila. Velmi vhodné je dnes vyuziti svobodnych licenci vramci systému Creative
Commons.

3) Vlastni technicky systém zvefejiiovani materidld — v soucasnosti jsou uZivatelim dostupné
rGzné systémy na publikovani na internetu — mnoho téchto systémdu, které jsou na dobré tech-
nické Urovni je dnes dostupnych uzivatellm zdarma a ani jejich instalace nevyzaduje pfilis
velké ndroky na pocitacové znalosti spravce. Pfi vybéru systému velmi zalezi na konkrétnich
podminkach.

V pfipadé pripadovych studii se bude jednat prfedevsim o textové materialy, které mohou byt
doplnény obrazovymi materialy a pfipadné také videi. Pro zverejriovani OER text( byvaji pou-
Zivany Systémy pro spravu obsahu (Content Management Systems — CMS), Systémy pro
spravu vyuky (Learning Management Systems) a Wiki software.

S ohledem na jiz zminéné velké mnozstvi zplsobU publikovani se tato metodika zaméruje na jeden
zpUsob publikovani — a to pomoci Wiki software Media Wiki. Postupy dale popsané Ize obdobné pou-
Zit i ve vétsiné jinych softwarovych systémd.
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Publikovani PS v prostredi MediaWiki
Pti nasi praci jsme nasli nékolik podstatnych divod, které nas vedly k publikovani PS v prostredi Me-
diaWiki

- Prostfedi MediaWiki funguje na vyzkouseném spolehlivém software, ktery je dostupny zdarma

a s ohledem na fakt, Ze se jedna o stejny software, na kterém bézi Wikipedie, jedna se o soft-
ware, ktery ma prakticky zarucenou dlouhodobou Zivotnost véetné aktualizaci

- Instalace i aktualizace tohoto software jsou velmi jednoduché

- UZivatelské rozhrani Mediawiki je velmi jednoduché a po kratkém zauceni je pouzitelné pro
vSechny uZivatele, navic je do budoucna mozné nasazeni tzv. Visual Editoru, v soucasné dobé
zavadéném na Wikipedii, ktery jesté zjednodusi uzivatelské rozhrani

- Svyhodou Ize pouzit jak velmi jednoduché propojeni na dalsi stranky daného serveru a také
na stranky jak Ceské, tak i anglické Wikipedie, které umozni velmi snadné vysvétleni riznych
pojm{ v transdisciplinarnim kontextu.

- Do jednotlivych PS Ize velmi snadno vkladat jakékoliv fotografie a dalsi grafiky z Wikimedia
Commons (mnoho miliénG soubort), tak také Ize pouzit vlastni soubory.

- Jednou z vlastnosti MediaWiki (velmi vyhodnou pro pfipadové studie) jsou kategorie. Kazdou
,kartu“ (samotnou pripadovou studii) Ize zaradit do libovolného mnozstvi riznych hierarchicky
fazenych kategorii.

- Prosttedi MediaWiki dovoluje velmi snadnou spolupraci vice autor(, prostiedi zaznamenava
veskeré Upravy, lze se kdykoliv vratit k libovolné predchozi verzi textu, Ize sledovat kdo a kolik
prispél k danému textu.

- Prostredi MediaWiki umoZiiuje velmi snadné licencovani spradvnou Creative Commons licenci.

Pro vyuzivani tohoto software pro vyukové zdroje byla vyvinuta podrobna metodika, ktera je bez Gprav
pouZzitelnd i pro Pripadové studie (Dlouhy, Dlouhd, 2011 — http://www.enviwiki.cz/wiki/Wiki - meto-
dika)

Priklady OER vytvorenych studenty a jejich uciteli viz v ¢asti 5.1. Priklady uplatnéni Metodiky na vyso-
koskolské drovni.
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3. Ekonomické aspekty tvorby a vyuziti PS formou OER

Samotna tvorba pfipadovych studii a jejich vyuZiti ve vyuce mize pfinést ekonomické vyhody pouze
v dlouhodobém horizontu — podobné jako kterakoli jind vyukova metoda.

Naopak aplikace konceptu OER (a nasledné i OEP) ve vzdéldvaci praxi prinasi fadu potencialnich vyhod
okamzité: napriklad COL a UNESCO vidi hlavni potencial OER ve zlepSeni kvality a efektivity vzdélavani.
Svou podporu rozvoje OER na vysokych skolach shrnuly tyto instituce do nékolika oblasti pfinosu, které
vyuzivani OER ve vyuce miZe zajistit (Butcher, 2011; COL & UNESCO, 2011):

Lepsi finanéni efektivita a pFiprava studenti do budoucna: Se zvy3ujici se poptavkou po vyso-
koskolském studiu hledaji vzdélavaci instituce efektivnéjsi formy zajisténi kvalitniho servisu pro
studenty a jejich pfipravu pro budouci potieby spole¢nosti. Mnoho vzdélavacich instituci vidi
potencial pravé v efektivnéjsim vyuzivani ICT. VyuZzivani OER je také jednou z moZnosti, jak si
studenti mohou osvojit potfebné digitalni schopnosti a kompetence a pfipravit se tak na po-
stupuijici digitalizaci nasi spole¢nosti.

Zlepseni reputace a prilakdani novych studenti: Ukazuje se, Ze vefejné zpristupnéni kvalitnich
vzdélavacich kurz(i a materiald mizZe vzdélavaci instituci pfildkat nové studenty, zlepsit re-
putaci a také jejich sluzbu verejnosti. Pfedpoklada se, Ze takovéto instituce mohou také ziskat
lepsi pozici pro Sifeni vysledkd svého vyzkumu a dosahnout tak na dalsi financéni zdroje.

Snadné sdileni materialt a obohaceni kurikula: Nové ICT technologie ve vzdélavani umoznuji
studentlim snadnéjsi sdileni material(i a pfispivaji tak k celkovému obohaceni kurikula. Protoze
vstup do otevieného informacniho prostfedi podporuje také demokratizaci vyuky, je v pod-
statné vétsi mife mozno uplatnit vlastni kreativitu: texty Ize nejen konzumovat, ale vytvaret (a
publikovat) vlastni. Pfi této tvorbé mohou navic studenti riznymi zplsoby spolupracovat, a to
jak vzajemné, tak i s uciteli (postupy této spoluprace mohou napftiklad simulovat zavedené pu-
blikaéni postupy — viz Dlouha et al., 2013). To v3e rozviji Sirokou $kalu kompetenci, které se
studenti uci spolu se vzdélavacimi obsahy. PouZivani OER mUZe pfindset ¢etné dalsi vyhody,
predevsim co se tyce posileni socidlnich aspekt(i uceni (viz Hemetsberger & Reinhardt, 2006).
Rozvoj individudlniho vzdélavdni a inovace v pedagogice: Online pfistup k OER umoznil dalsi
rozvoj individualniho vzdélavani. Student ma moznost cilené a snadno vyhleddvat informace
relevantni k jeho pfedmétu zajmu, které stavi jiz na existujicich védomostech. Vyucujici mohou
tedy v daleko vétsi mife ponechat studentlim autonomii ve vyhledavani vlastnich zdroja dle
specifickych studijnich potfeb. Spolu s pfistupem na socialni sité a ke kolaborativnimu vzdéla-
vani vznikly z toho vyplyvajici pfilezitosti k inovacim v pedagogice.

Profesni rozvoj vyucujicich: Vzdélavaci instituce mohou podporovat vyucujici ve vytvareni a
uzivani kvalitnich a efektivnich vyukovych materiall, tedy naptiklad novych OER, v ramci svého
profesniho rozvoje.

Novy model dusevniho vlastnictvi: Digitalizace informaci, kombinovana s jejich rostouci dise-
minaci, se stala podstatnym problémem ve vztahu k sou¢asnym modellim dusevniho vlastnic-
tvi, jako je naptiklad copyright. Vznikly proto nové formy licenci autorskych prav (viz napft.
Dlouha et al., 2015).
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4. Pfehled pFinosu, srovnani ,,novosti postupa“

Vyuka pomoci pripadovych studii

Jak na vysokoskolské urovni, tak i na nizsich vzdélavacich stupnich se , kvalitativni pohled na skutec-
nost prosazuje tézko — tento pfistup totiz nepodava tak dobré vysledky v konkurenénim, znalostné
orientovaném vzdélavacim prostredi. Cilem zde predstaveného postupu pozndvani je naopak vytvofit
podminky pro spolupraci a tvarci prostfedi vzajemné podpory; presto jej autofi této metodiky nepo-
vazuji za hlavni metodu, které by se Zaci/studenti méli ucit. Podle jejich nazoru je ale nezbytnym do-
plnkem stavajicich pfistup(l, protoZe umoziiuje orientaci ve svété kazdodennosti, a je pfinosny také
pro praxi, kde pfiznivé plsobi na racionalni pfijeti a prosazovani vlastni aktivni role pti snaze o udrzi-
telny rozvoj na rdznych arovnich.

PredloZzena metodika pfimo navazuje na predchozi tfi metodiky zpracované autory (Dlouhy, Dlouh3,
2011; Dlouh4, J. a kol. 2011a; Dlouh3, J., a kol. 2011b)'. VyuZiva zku3enosti s vyukou vedenou podle
téchto drivéjSich metodik a specifikuje zasady v nich uvedené pro konkrétni typ vyuky: vyuZiti pfipa-
dovych studii udrzitelného rozvoje. V tomto ohledu jsou jeji principy, cile a pfinosy nasledujici:

Principy

e Poznavani jevl od konkrétniho k obecnému

e UvaZovani v souvislostech a mistnim kontextu

e Relevance pro osobni Zivot

e Situovanost (prostredi hraje roli z hlediska poznavani i praxe)

o Clovék soudasti situace, ma v ni uréitou tlohu, reflektuje ji, uéi se ,v akci“
e Role socialniho prostredi (interakce s aktéry, spole¢né aktivity)

Cile poznavaciho procesu

e PUsobit na kognitivni, ale téZ afektivni a konativni slozku osobnosti

e Predavat znalosti spolu s pochopenim vzajemnych souvislosti a vztah( (holisticky)

e Péstovat akéni dovednosti

e Pouzivat znalosti o misté pro vychovné ucely: v ramci vzdjemné spoluprace a interakce se spo-
lecenskymi aktéry, k vytvareni vztah( a péstovani angaZzovanosti

e Na VS drovni: rozvinout a procvicit kvalitativni metody zkoumani problém0 praxe, aplikovat
obecné znalosti v konkrétnim kontextu

PFistupy vyuky/uceni

e Pozornost je vénovana mistnim poznatkiim — krajovym specifikiim

e Cilem je rozvijet situacni porozuméni — aplikuje se zde ,uceni s dvojitou zpétnou vazbou“

o Je kladen d(iraz na socidlni uceni (v rdmci interakce mezi ucastniky ¢i aktéry)

e Na nizsich stupnich vzdélavani Ize vyuZit principl mistné zakotveného uceni

e Na VS Urovni jsou relevantni metody kvalitativniho vyzkumu a znalost zpdsobd jejich pouZiti

e Poznatky jsou shromazdovany metodou pfipadové studie (kvalitativni vyzkum)

e Vyuziti pfipadovych studii vede k samostatnému feseni problému a nasledné téz uceni (jsou
péstovany vyzkumné dovednosti)

Pfinosy

e Zvnitfnéné uceni — relevance poznatkl pro vlastni osobu
e Novy vztah uditele a zaka/studenta
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e Zapojeni dalsich spolecenskych aktért

e Vazby k okoli — zdroj aktivit, inspirace, spoluprace, projektl, moznosti aplikaci dalSich po-
znatkd...

e Provazanost, vztahy a spoluprace uvnitf i vné skoly, socialni uceni

e Souvisejici rozvoj kompetenci, kreativity atd.

e Procvi¢eni metodologie kvalitativniho vyzkumu — od vymezeni problému, poloZeni vyzkumné
otazky pres volbu metod a systematicky postup odpovidani

V Ceském prostredi slouZi pfipadové studie napriklad v oblasti pedagogického vyzkumu, kde je tfeba
popsat dobrou praxi napf. pro zlepsovani kvality kurikula (PiSova, M. et al., 2011) nebo pfti konfron-
taci pohled( aktér( respektive instituci na problematiku vychovy a jejich hodnot (Vojtiskova, 2009).
Néktefi autofi se zamysleji nad jejich uplatnénim na vysokoskolské urovni, kde mohou poskytovat
dobry nastroj vyuky/uceni predevsim tam, kde vyucovana latka zahrnuje néjaké rozhodovani lidi na
rGznych pozicich (Sauer, Lisa, 2007). Vyuziti pfipadovych studii jako prostfedku vyuky regiondlni pro-
blematiky vSak autordm této Metodiky neni znamo.

Prinosy a novost v oblasti OER

Obecné jsou Oteviené vzdélavaci zdroje (OER) relativné novym fenoménem ve vzdélavani, ktery si
zatim vyslouzZil pozornost zejména v USA a zdpadni Evropé, kde koncept vznikl a byl dosud utvaren a
vyuzivan. Jejich vznik je dlsledkem ,hnuti za otevienost”, které se snazi o zménu pfistupl v oblasti
distanc¢niho, resp. otevieného a distan¢niho vzdélavani (Bozkurt et al., 2015). V soucasné dobé vsak
zacinaji byt OER viditelnym tématem diskuzi v rdmci vyuzivani modernich ICT metod ve vzdélavani i
v dalsich evropskych zemich, véetné Ceské republiky. Diky mnoZstvi potencidlnich pozitivnich dopadd
na soucasné vzdélavaci systémy je rozvoj OER podporovan sSirokou komunitou vzdélavacich organi-
zaci, instituci i jednotlivcl. Z pohledu vzdélavatell se mezi nejpodstatnéjsimi vyhodami uvadi
zejména zvyseni kvality vzdélavacich obsahu, zlepsSeni institucionalni reputace, efektivnéjsi vyuziti fi-
nancnich prostfedk( a vytvoreni prostoru pro pedagogické inovace. Z pohledu studenta pak mohou
byt OER atraktivni zejména diky moZnosti pfizplsobovat vyuku specifickym potfebam a ziskat tak
vétsi autonomii ve vyhledavani vlastnich vzdélavacich zdrojl dle svych studijnich potreb.

Pfes dobrou konzistenci konceptli OER a OEP se soucasnymi trendy ve svété je nutné zminit, Ze dle
nékterych odbornik( zatim nebylo vyuZito maximalniho mozného potencialu uplatnéni na vysokych
Skolach a ke vzdélavani dospélych vieobecné (Ehlers, 2011). Jednim z mozZnych ddvodi je zaméreni
prevazné na rozsirovani pristupu k digitalnimu obsahu (OER) bez ohledu na to, zda se tim podpofi
vzdélavaci postupy (OEP) a dojde ke zlepseni kvality a inovaci ve vyuce a uceni (ibid.). V soucasnosti
totiz zejména vznikaji nové OER, ale nedochazi k dostatecné podpofre vzdélavateld, aby si byli schopni
tyto materialy osvojit a zaclenit je do vzdélavaciho procesu (Andrade et al., 2011). Odbornici se sho-
duji, Ze dalsim potfebnym krokem po zajisténi otevieného pfristupu k OER je pravé jejich lepsi zakot-
veni do vyukovych a uc¢ebnich postupd, tj. otevienych vzdélavacich postupl (Open Educational
Practices, OEP) (Andrade et al., 2011, Camilleri et al., 2014, Ehlers, 2011).

Jednou z mezinarodnich iniciativ, ktera je ¢astecné financovana Evropskou komisi a snaZi se o prosa-
zovani vétsiho zajmu v oblasti OEP je Open Educational Quality Initiative (OPAL). Iniciativu vede Uni-
verzita v Duisburgu-Essenu v Némecku a spolupracuje s mnoha vysokymi skolami, evropskymi institu-
cemi a mezindrodnimi organizacemi zabyvajicimi se vzdélavanim, véetné UNESCO. Hlavni snahou ini-
ciativy je posouvat zajem od otazky pouhého pfistupu uzivatell k OER k otdzce inovaci a kvality ve
vyuzivani OER praveé rozvojem otevienych vzdélavacich postupu. ZvySenim kvality a inovaci v rdmci
OEP chce vybudovat divéru uciteld i studentl ve vyuzivani kvalitnich OER pro vzdélavaci ucely.
Pokud se zaméfime na otazku budouciho vyvoje v oblasti OER a OEP v CR, mdZeme na zékladé sou-
¢asnych mezinarodnich trendl predpokladat, Ze zde v nasledujicich letech dojde k vy$simu zdjmu o
oteviené materialy a formy vzdélavani, tj. bude se pravdépodobné rozsifovat nabidka online vzdéla-
vani a dostupnost OER, ale také se zacne vice diskutovat o zacleriovani do soucasnych systému vyuky

31


file://ajifs01/czphome/czpdlouha/Downloads/03_Kurikul%C3%A1rn%C3%AD%20reforma%20na%20gymn%C3%A1zi%C3%ADch%20-%20p%C5%99%C3%ADpadov%C3%A9%20studie%20tvroby%20kurikula.pdf

a uceni formou OEP. Prvni zasadni kroky pro hlubsi zapojeni konceptu OER a OEP jiZz vtomto sméru
CR na nérodni Grovni ucinila a to pipravou strategickych dokument vztahujicich se k digitdlnimu
vzdélavani na vsech urovnich vzdélavaciho systému. Relevantni pfistupy jsou zminény napf. ve Stra-
tegii digitalniho vzdélavani do roku 2020* a Strategii digitalni gramotnosti®. V soucasné dobé o jejich
systémové zavedeni v CR usiluje tzv. Aliance pro oteviené vzdélavani®, kterd vytvaii sit p¥iznivcd ote-
vieného vzdélavani v CR a snaZi se napojovat se na mezinarodni déni. M4 rovnéz ambice plisobit na
vzdélavaci politiky a k tomuto cili vytvofila Chartu otevieného vzdélavani’, jejimz cilem je struéné shr-
Otazkou samoziejmé zlstava, jakym zplsobem na vyvoj v tomto sméru budou reagovat sami vzdéla-
vatelé a do jaké miry budou moci proces zmén ovliviiovat i samotni studenti a dalsi vyznamni aktéri
ve vzdélavani.

Cilem této Metodiky s ohledem na OER je reflektovat pfedchozi zkusenosti autord s tvorbou a vyuzi-
tim tohoto typu zdrojli ve vyuce a nabidnout je k SirSimu pouZivani — ukazuje jeden z moznych vzdéla-
vacich postupll (OEP) véetné principU, na kterych je zaloZen. Co se tyce principl prace s OER, jsou zde
zvlasté diskutovany otazky kvality, pro kterou dosud neexistuje soubor obecné pfijatych kritérii (viz
téZ Dlouha et al. 2015).

4 Strategie byla schvalena vlddou v listopadu 2014; mj. fika: ,,Bude v ném zajistén piistup ke sdilené vzdélavaci
infrastrukture (...) a ke kvalitnim vzdélavacim zdrojim (otevienym vzdélavacim zdrojam, digitalnim uéebnim
materialim a dalSim zdrojim, které Ize pro vzdélavani vyuzit).”

5 vlddou schvélend v Eervenci 2015

6V &ervnu 2015 se téméf t¥i desitky podporovatell otevieného vzdélavani z rznych instituci sedly, aby spo-
lecné probraly, jak co nejlépe uskutecnovat podporu a propagaci otevieného vzdélavani jako vyznamné moz-
nosti snizovani nerovnosti v pfistupu ke vzdélavacim zdrojlim. Jako jeden z prvnich cild aliance ma byt ovlivnéni
harmonizace autorského prava v zemich Evropské unie. Viz http://www.ceskaskola.cz/2015/09/ondrej-neuma-
jer-otevrene-vzdelavani.html

7 Prozatimni odkaz: https://docs.google.com/document/d/1c9Z Af02d6vBQNDZGksoCKjtZhyOA-pE9GJaSkGT-

gNM/edit?pli=1
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5. Moznosti vyuziti PS v kontextu regionalné orientované vy-
uky

Metodika napliiuje poZzadavek vzneseny Akénim planem Strategie VUR pro roky 2011-2012 ktera byla
pfijata dne 23. Unora 2011 usnesenim vlady CR ¢. 143 (jako Opatieni vlady ¢&.j. 1266/10 - Opatieni pro
roky 2011 a 2012 ke Strategii vzdélavani pro udrZitelny rozvoj Ceské republiky (2008 - 2015)). Tento
dokument reagoval na aktualni potfebu (chybéjici vyuku tohoto typu a jeji vhodnost z hlediska cil{
VUR); soucasné ji zaClenoval do kontextu vzdélavani pro udrzitelny rozvoj s jeho pozadavky a prin-
cipy. PInéni Akéniho planu se vyhodnocuje teprve v roce 2015, a dal$i dokumenty tohoto typu nebyly
prozatim schvaleny.

V tomto Akénim planu je cil vytvorit metodiku pro vyuku k feseni regionalnich problémi zminén

v souvislosti s klicovym tématem , Rozvoj ob¢anské participace a dobrovolnictvi“. Reaguje na potiebu
,rozvinuti takovych vychovné vzdélavacich strategii, které vybavi cilové skupiny potfebnymi akénimi
kompetencemi jako je relevantni znalost, motivace a odhodldni k feSeni, schopnost formulovat vize
budouciho vyvoje a zkusenosti, kooperativni a vyzkumné dovednosti i schopnost kritického mysleni,
komunikace a vyjednavani“.

Konkrétni podoba naplnéni této potieby je popsdna v rdmci...:
...1. cile: Verejnost se zapojuje do rozhodovani o svém regionu.

Aktivity Indikatory Gesce Zpusob finanéniho
zabezpeceni
2. Podporovat existujici Do r. 2012 budou formou ¢lanka v od- MSMT V rdmci stavajicich

vychovné vzdélavaci a
osvétové programy zapo-
jujici Zaky, studenty a ve-
fejnost do analyzy a fe-
Seni problémU udrzitel-
ného rozvoje, vyhodnoco-
vat jejich Uspésnost a
podporovat informova-
nost o nich.

bornych casopisech, studii ¢i metodic-
kych materialti publikovany nejméné tfi
puvodni ¢eské vzdélavaci programy ¢i
pfipadové studie vytvorené vzdélava-
cimi organizacemi ¢i Skolami, zamérené
na analyzu a feSeni regiondlnich pro-
blému. Pro kazdy z program0 bude pro-
vedeno vyhodnoceni Uspésnosti pomoci
standardnich evaluaénich metod.

kapacit Projekty OP
VK/ Prioritni osa 1/
oblast podpory 1.2,
1.3 Hrazeno z pro-
stredkd ESF — podle
rozsahu schvdle-
nych projekt

5.1. Priklady uplatnéni Metodiky na vysokoskolské trovni

PouZiti pfipadovych studii ve vysokoskolské vyuce, jak bylo popsano v této Metodice, je specifické a
zndmo jen z vyukovych programi autorl — to je dano povahou vysokoskolské vyuky, jez je formovana
nejen potfebami, ale i osobnosti ucitele. Sdileni zkuSenosti se déje na zakladé reflexe (odborné
¢lanky) — ta v CR zatim ve vétsi mite ohledné VS vyuky neprobiha.

Metodicky postup zde predstaveny vznikl na zdkladé dlouhodobého ovérovani metody v mezinarodni
e-learningové vyuce, pro kterou vzniklo prostredi otevienych zdrojd (OER) s nazvem VCSEwiki,
http://vcsewiki.czp.cuni.cz/wiki/Student Area. Pro vyuku a ve spolupraci se studenty zde vznikly pre-

devsim pripadové studie ke globalni rozvojové problematice (viz http://vcsewiki.czp.cuni.cz/wiki/Glo-
balization Case Studies), které ukazuji globalni rozvojové problémy na konkrétnich ptikladech

z Ghany, Etiopie, Nového Zélandu a podobné. ZkuSenosti s vyukou tohoto typu shrnuji publikace,
které vznikly v ramci tohoto projektu TACR TD020400 (Dlouhd, 2014; Dlouhd, Barton, 2014). Soucasti
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pfipravy na tvorbu metodiky byla dikladna analyza rliznych aspektl vyuky a nékteré z realizovanych
kurzl byly reflektovany jiz drive, a to naptiklad z hlediska zapojeni vice instituci do procesu mezina-
rodni vyuky (Dlouha et al., 2013) anebo s ohledem na moznosti hodnoceni kompetenci a pristupu

k u¢eni vzhledem ke vzdélavacim ciliim (Dlouhd, Burandt, 2015).
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Ghana: Gold Mining Resurgence

Introduction
The theme of developing Countres & mportant in the globalsation dzbate — they are oflen consifered to be benafcanes or icms, depending on one's perspective, of glabal comoratons. tracitional sources of ncome n these countres that 4o not
requie a great deal of knowr-how o proft from s exploitation and export. In wie wil examine hour seek apid measured by growh in Gross Domest the extracton of has impacted the economy, the

Tosis

environment and social e n the developing WWest Afrcan state of Ghana.

Globalization

This i a complex phenomenon and can be viewed from different (discipinary) perspectives. Our viewpoint: diectimpact at the local level — on the qualty ofIfe n diverse parts of the viord

The ecanomy is the driving foroe of globalisation processes. However, the esonomy looks difierent from both a global and local perspective as a resilt of: on-going trade beralisation and ncreasing opportunites for investment across national borders, the global
production and distibution network that have become even mor interconnecisd, their increased efficiency, and the lesser impottance of boundaries and borders; the globalised sconomic driver to maximize proft but also deiver cheap goods to underdeveloped

regions. However, fom a ‘giobalisation of block Iocal intatives as  neglects cultural and and of on those same conditons. In the past, tarfs
iouks have been imposed on iMports in developing countries in ofder to nurlure and incubate Iocal ndusty and hence protect i fiom foreign compefiion, ust as nev Indusires had once been protected i developed societies, but the demands of the global economy
and the Word Trade: Organization fequite opening up markets in developing nations 1o the ull foroe of global competiion. Giobalisation in a oettain sense means universalisation, and its sconomis mperatives destroy loval diversty, which ofien means neglecting local
consumption needs or patiems. Local people are perceived as partof the global Tabour foroe” often viorking primary toviard the benefit of the wiealthy ‘norh” and absorbing ther extemaities - important but nolonger

valued

Thus an economy which is a diving foroe for development in temms of GDP grovith is not usually accompanied by culural development, which s a local matter, but generates educated and mofivated ciizens to cope with ts chalenges. The global economic paradigm

in which is thus an extemal ‘eng it is “applied” where poliical, social and other conditions have not been prepared then countries
have experienced a so-called ‘Dutch Disease’, which is the name appled to the phenomenon experienced by countries which have a ich endoviment of minerals, the resut of which is that the economy of the country becomes heavily refant upon the revenues
received pense of the grovth of From the point of view of business, including mining companies, the follwing factors are important for the predictabilty of investment outcomes (and are also indicators of countries

2 good ta system: goodraining systems; a vide pool of human resources; exchange contols: abour procuciy; govemment spending; levels of comupton; ifrasiruchural development
ecanomic stabily;crime; poltica stabity

Tne Dutch Disease phenomenon has often been appld by economists and ressarchers o many individual cases on the Afican confinent where 69°% of courlres el on the mining ndushy as thefr agest sector, the mining exportsof 13 o these counties comprise
between 25% and 90% of annual export eamings I Related to this phenomenon, especially in association with the energy and mining sectors of mineralrich developing countries, i the “enclave economy’” or ‘enclave export model” thesis. This holds that a particular
sectorhas more extemal (oreign) inkages than infemal (Gomesic)Inkages and where mostinputs are mported and most exports are unprocessed. I the miing sector,forexample, extacted ores Ao ot ontbue fo the development of he economy ofher han o
be sent abroa to generate o exchange P11t s o often used ehtions n ping v, Some factors hat conbute 1o Duich Disease or an enclae economy are visble underthe focalCicumstances of s case
siudy. Ghana s ich in natual resoutces but haslow technological capacty 1 develop s mining ndusty. Large mining companies can bing in the technalogical inovation needed bt their operations shouid Kealy be suppored and controled by national nsifutions
Ifthese are not fully functional in tems of administrative capabiity and transparent govemance, then there is the risk that the envionmental and other consequences of mining activities may be considered “extemalities” and therefore will not be adequately addressed
by foreign companies. In some cases, he ocal economy may not have the capacty 1o absorb large amounts of income: rom miing activies, wihich may in um fuel comuption 4 Moreover,fthe legal framewiork that establshes the administatie and reguatory
conditions in which foreign companies operate is weak or poorfy enforced, then it creates an envionment conducive not enly to cortuption, but also to penetration by actors involved in the “black” economy. What actually constitutes a black economy is a distinctly grey area in developing countries where survival and
subsisience ing obviouslyfakes precedence oversrct reguiations, but-lgal can have facreaching negative impacts on the natural envonment hen allwied to 9o Unchecked. We villsce an example of this i the Ghanaian gokd mining sector here flegal and
semblegal acity by smakscale miners has wrought considerable damage {0 both the local emvronment and human health. Ghana has gone ihiough rapid economic evelopment fbased on the resurgence of s mining ndusty since 1983) hat vias base on iberalsaton of the emvronment for prvate forcion)
investments. It has in paticuia been a beneficiar of  huge increase i the word pce of gold i th las few decades. Whie production, for example, increased about 700% from 1980 o 2000, the gold prce began surging soon afer it rose- from approMately S300/0z i eafly 200210 over S1,900/0z in Sepiember
2012711 2009, 00 accounted for 43% of Ghana's exports Mining's share of GOP, of which GOk represents 95°%, s 5.8% hat same year which s higher than Ghana's offerchief export commofites, cocoa (3.9%) and foresity (3.2%) Staying in 2009, Ghana was the-words ninh largest producer of 0od (3.8% of
‘global production). By 2012, Ghana had cimbed the production rankings to number 8, with an output of 96.5 tonnes, with total revenue from gold at over USSS.3 bilion 1

Ko

Onthe faos of 4, thers have been very clear fcal benefis o Ghans from the mining of gok. However, despie the rap in gold xpors and = in GDP, there have slso been - (groving conficts vith local mining commniies), ss el
%] pp. 34). But more closely athat these indi have been, we needfo stages in the Ghansian mining sectorand especialy how it has experienced a majorresurgence in recent years

Ghana & mining
Ghanas istony i verycosely connected wilh mining — fom ancien rmes o the coloial period up o he present day vhen cconomicransfomaton (and income  argely basect o the ining indusiy. Ghana's oficlname i fs independence n 1957 was he Gald Coas,refleting "
Iaro scale incustia miin for the minerl daing back o fh st cuarer ofhe 19t centur. s cutnths fre second bizoes poducerofack onthe Afican confnent aftr South Afca. Goki ias isolaced in moortance by bawdte an mananese an e las cenur. Many ars forcotrol ave t aokd deoosis occure fhouahat fshistor.fllwed b economic

with

Vznikla také ¢eska verze otevienych zdroji (OER) s databazi pfipadovych studii udrzitelného rozvoje
na Enviwiki: http://www.enviwiki.cz/wiki/Kategorie:P%C5%99%C3%ADpady kauz udr%C5%BEi-
teln%C3%A9ho _rozvoje — ta je prozatim vyuZivana spiSe k analytickym ucelm, pro rozvinuti metody
analyzy aktérl (viz Dlouhd, Zahradnik, 2015).
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Uplatnéni Metodiky v ramci tohoto projektu TACR TD020400 probéhlo v mezinarodni e-learningové
vyuce Europan Virtual Seminar, ktera se uskutecnila v letech 2014/2015 (zimni a letni semestr), pro
kterou byla vytvorena a studenty dopracovana pfipadova studie Cerny trojuhelnik, viz http://vcse-
wiki.czp.cuni.cz/wiki/Black Triangle case study. Zavérec¢na prace studentl je k dispozici jako pfiloha
této Metodiky.

Podobny typ vyuky, zaméreny ovSsem na poznani geografickych realii a udrZitelny rozvoj regionu, rea-
lizuje Masarykova univerzita v Brné spolu s mistni zakladni skolou v Debliné (Hynek et al., 2009; Hy-
nek et al., 2011; Hynek et al., 2015). Tito autofi ukazuji, jak efektivné propojit ¢innost vysoké skoly

s aktivitami pfimo v konkrétnim misté, navic v tomto pfipadé ve spolupraci se zakladni Skolou a

v ramci jeji vyuky.

Tato Metodika ¢i zdroje publikované formou OER mohou slouZit (po nezbytném zjednoduseni) jako
inspirace ¢i materialy pro nizsi stupné vzdélavani.

5.2. Nizsi stupné vzdélavani

Vzdélavaci systém ma zabezpecit jistou konzistenci a provazanost vzdélavacich stupna. Vysokoskol-
ské vzdélani je tak zavrsenim predchoziho poznani, otevira cesty k jeho uplatnéni v teorii nebo praxi.
Znalosti a dovednosti potfebné pro vysokoskolské studium maji byt péstovany na nizsich stupnich
vzdélavaciho systému — z hlediska vyuky pomoci pfipadovych studii je zde ekvivalentem pfedevsim
tzv. mistné zakotvené uceni. Pfistupy na ném zaloZené vychdazeji z Ceskych tradic nebo jsou podobné
zahrani¢nim; maji vSak jiz oporu v ¢eskych vzdélavacich dokumentech. Napfiklad podle jiz zminéného
Akéniho planu Strategie VUR pro roky 2011-2012 ,,vztah k mistu koresponduje s celkovym trendem
soustredit se ve vychoveé ve vétsi mite na lokalni problematiku, prostfednictvim které mohou Zaci i
Siroka verejnost Iépe porozumét problematice socioekonomickych a environmentalnich vazeb, do-
padul a vliva“.

Na nizsich stupnich vzdélani tak Akcéni plan prosazuje, Ze: ,, Cilové skupiny se uci podle novych a kva-
litnich metodik pro formovani vztahu k mistu, k okolnimu prostredi a pro environmentalni interpre-
taci“. V tomto smyslu navrhuje:

Aktivity Indikatory Gesce | Zpusob financ-
niho zabezpe-
ceni

1. Podporovat zpristupnéni ovérenych Do r. 2012 budou publi- MZP V ramci stavaji-

domacich i zahrani¢nich metodik zamére- | kovany alespon dvé pu- cich kapacit.

nych na formovani vztahu k mistu a inter- | blikace (Ceské i prekla-
pretaci pfirodniho a kulturniho dédictvia | dové) shrnujici nékteré z
jejich ptizplsobeni podminkam systému uvedenych metodik
vzdélavani CR.

Vztah k mistu (mistné zakotvené uceni)

Tento koncept se rozviji na zakladni a stfedoskolské Urovni. Je v centru pozornosti predevsim projek-
tové vyuky, kterd ma zakaim/studentlm zprostfedkovat kontakt s mistnim prostfedim, umoznit jejich
zapojeni do obcanskych aktivit; prinasi také moznost uplatnit poznatky, angaZovat se pfi , strategic-
kém*“ planovani budoucnosti a udit se vyjednavat o jeji konkrétni podobé s rliznymi spole¢enskymi
skupinami (Kol., 2010). Pfispiva ke stanoveni konkrétnich a pfitom spolecensky pfinosnych cil(,

s nimiz se Zaci mohou identifikovat (Kol., 2009); ma tak své misto ve vychové pro ,udrZitelny Zivot”
(Kulichovd, Kulich, 2005). Tento typ vyuky na rozdil od tradi¢niho vyucovani vede Zaky/studenty k sa-
mostatnému kladeni otazek a vybéru tématu, udi je vyhledavat informacni zdroje a smérovat k urci-
tému cili; pfispiva tedy k rozvoji dllezZitych kompetenci: tvofivosti, angazovanosti, spoluprace a v da-
sledku toho i spolehlivosti a zodpovédnosti (Stastna, 2014). Jeho soucésti je té7 tzv. situaéni uceni,
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kdy se pracuje s potencidlem daného mista - skute¢né okolnosti totiz pomahaji navodit urcité otazky
a také mohou zprostiedkovat odpovédi. Princip rozvijeni kompetenci mezi ditétem a okolnim pro-
stfedim lze tak vyuZivat i na Urovni materské skoly (VoSahlikova, 2010).

Regiondlni vyuka a ucebnice

Opét jde o pristup uplatnény v zakladnim a stfedoskolském vzdélavani. Zde jsou pro vyuku vyuzivany
mistni zdroje, napfiklad shromazdéné v muzeich, nebo pfirodni a kulturni jevy a zvlastnosti; jsou pak
vyuzivany pro ilustraci prvkl uciva, které ovsem muze byt rozsifeno o nova témata. Pro vyuku regio-
nalnich znalosti jsou vytvareny zvlastni regionalni ucebnice, které mistni zdroje shromazduji, popisuji
formou vhodnou pro urcitou vékovou kategorii, a dale prizpUsobuji narokim vzdélavaciho procesu
(naptiklad formou ukold, her nebo dalsich aktivit). V tomto duchu vydala v roce 2012 Lipka ,Meto-
diku tvorby regiondlni uc¢ebnice jako vychovné-vzdélavaciho prostfedku regionalni vyuky“, navazujici
na tradice regionalni vyuky, kterd byla jesté pfed ¢asem v nasi zemi samozifejmou soucasti vychovy a
vzdélavani (Zouharova a kol., 2012). Ponékud abstraktni u¢ivo tak midZe nabyvat konkrétniho a dé-
tem/mladezi znamého obsahu, pfiéemz do prace s mistnimi zdroji (pfi jejich popisu nebo zkoumani)
mohou byt zapojeni napfiklad studenti vysokych $kol. Casto se tak utvaii mistni komunita s pfesahy
k regiondlnim univerzitdm nebo vyzkumnym institucim. Tento pristup rozviji téZ Pedagogicka fakulta
UK v Praze jako jedno z vychodisek pfi vyuce environmentalistiky (napft. viz (Jancarikova, PoSvicova,
(eds.), 2010), nebo v ramci projektu regiondlni spoluprace Véda do $kol (Dlouhd, 2013)).

Regiondlni zdroje informaci

Mistni ¢i regionalni zdroje se od klasického uciva a vyukovych material( lisi tim, Ze poskytuji slozitéjsi
(komplexnéjsi) pohled na realitu; tato sloZitost je ovSem vyvazena tim, Ze se tyka véci dvérné zna-
mych, dostupnych pfimé zkusenosti. Hodi se tak pro rozvijeni kompetenci nezbytnych k feseni slozi-
téjSich otazek soucasného svéta, napriklad problém udrziteIného rozvoje. Zkusenost, které lze ziskat

pfimo v terénu a v kontaktu s mistnimi obyvateli, pak mohou byt zakladem obecnych obcéanskych do-
vednosti potfebnych pro soukromy Zivot i profesni uplatnitelnost (Kihnlova, 2007).

Prinosy pro niZsi stupné vzdélani

Jak upozornuje Vorlicek a Kabelka (Vorlicek, 2012; Kabelka, Vorlicek, 2012), mnohé z metod pozna-
vani regionu vychazi z pfirozeného procesu poznavani krajiny — zminéného jiz Kamilou Spalovou

v roce 1929: , Tento proces obsahuje ¢tyfi kroky: 1. pohled do krajiny (zastav se a rozhlédni se), 2. ba-
dani (pfemyslej), 3. hledani souvislosti (ptej se a diskutuj), 4. vhled (zamysli se nad vyznamem).

Kromé toho je zde dulezity presah do domova student( - koly naplanované do mista bydlisté umoz-
nuji objevovat dané jevy i ve vlastnim regionu.” (Spalova, 1929, In Vorlicek, 2012).

Pfinostim v podobé rozvoje metodického mysleni na nizsich stupnich vzdélavaciho systému se v této
Casti podrobné nevénujeme (kvili znacnému rozsahu této problematiky) — jde nicméné o dllezZitou
slozku vybavy kazdého jednotlivce, nezbytnou k tomu, aby jej reduktivni postupy nezavedly ke zjed-
nodusenému, pozitivistickému pohledu na skutecnost (srov. Vorlicek, (ed.) 2011).

Materidly pro tento typ vyuky vznikajici na vysokoskolské urovni a publikované formou OER mohou
slouZit i na nizSich stupnich vzdélani — jako vzor pro aktivity (po zjednoduseni postupu), jako zdroj in-
formaci (vyuZiti obsahu), a také jako celkova inspirace, jaké kompetence jiz pro vysokoskolské stu-
dium pfipravovat a rozvijet (predevsim co se tyce kritického posuzovani a prace s informacénimi
zdroji, schopnosti vidét problémy v souvislostech, avsak soucasné byt schopen hodnotit jejich hlavni
principy a pracovat s nimi v praxi). Navic tak existuje doklad toho, Ze postupy aktivniho uceni jako na-
pfiklad regiondlné zamérena vyuka, mistné zakotvené uceni atd., maji svou navaznost na vysokoskol-
ském stupni vzdélavani.
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6. Zaver

Soubor znalosti, které Skola predava, se vyznacuji jistou (pomérné vysokou) Urovni obecnosti —tento
trend souvisi s celkovou povahou globalizace a potfebou uplatnéni pfistich absolventl v rliznych spo-
lecenskych kontextech. Vzdélani, které se globalizaénim trendlm takto pfizplsobuje, tyto trendy
ovSem na druhé strané téz podporuje — péstuje predevsim takové znalosti a dovednosti, které nepo-
skytuji dostatec¢nou orientaci v lokdlnim kontextu, takze ¢lovék je do globalniho svéta ¢asto ,,vyhnan“,
aby si v ném hledal své misto dle svych (vzdélavacim systémem rozvijenych) schopnosti.

Problémy udrziteIného rozvoje kladou znacné naroky na procesy vzdélavani a jejich vysledky. Me-
tody vyuky pomoci pfipadovych studii mohou byt pfinosné pro tématiku udrzitelného rozvoje v glo-
balnim i regiondlnim a mistnim kontextu: mliZze pomoci propojovat zkusenosti z jednotlivych regionl
a otevirat je k diskusi o praktickych udrzitelnych postupech za konkrétnich kulturnich, environmental-
nich a dalSich okolnosti, ¢imZ se ukazi spolecné principy a rozdilnosti jednotlivych lokalnich ptipad(, a
také podpofi vyuziti znalosti v redlnych situacich. Kromé toho maji tyto metody své misto v problé-
mové orientovaném uceni (nejen na vysokoskolském stupni vzdélavani).

Tato metodika méla ukazat jednu z moznosti, jak rozvijet kvalitativni postupy pfi vyuce sloZitych (me-
zioborovych) problém na urovni vysokych skol, a to z hlediska toho, co do vyuky pfinasi (predevsim
rozvoj kompetenci) a jejich omezeni (hlavné metodologickych). Pfedstavila obecné zasady regionalni
vyuky a poskytla odkazy na dalsi zdroje, kde Ize nalézt podrobnéjsi informace. Jejim cilem bylo mj.
naznacit misto kvalitativnich postupu ve vyuce jako takové; zdlraznit potfebu ndvaznosti mezi r(iz-
nymi vzdélavacimi stupni (rozvijeni jiz existujicich pfistupl z nizsich drovni ve vysokoskolské vyuce);
v neposledni fadé téZ upozornit na relevanci pro praxi (zpUsoby uplatnéni obecnych poznatkud z obo-
rovych studii v ramci vytvoreném pro konkrétni pfipad). Poukazala na specifika metody zkoumani
skutecnosti pomoci pripadovych studii, i na jeji vyznam pro oblast (udrZitelného) rozvoje spolecnosti,
kde se stretavaji rlizné pohledy a nazory, jeZ je tfeba pfi feseni problém a tvorbé vizi a budoucich
strategii zohlednit. Pfedevsim vSak pfehledné shrnula vychodiska, principy, postupy a mozné vy-
sledky pro jednu z metod vysokoskolské vyuky, ktera se dosud na Grovni vysokych kol v CR viceméné
nepouziva — ma tak umoznit jeji zavedeni tam, kde je to zadouci.

Autofi tohoto textu vychazeji z toho, Ze potfeba mistni zakotvenosti je jednim z uréujicich faktord
rozvoje osobnosti i SirSiho spolecenstvi lidi. Vztah k nejblizSim vécem Ize budovat na zakladé zkuse-
nosti, zaujeti, angaZovanosti — tedy s vyuzitim afektivni slozky uceni. Kromé toho je induktivni me-
toda poznavani tradi¢ni (jiz J. A. Komenskym) zdGrazriovanym principem vyuZivanym ve vyuce. Na
tomto filosofickém zdkladé pak byly v této metodice shromdazdény zkusenosti a poznatky tykajici se
moznosti regiondlni vyuky, a to na vSech stupnich vzdélavaciho systému, pricemz tézisté je predevsim
ve vysokoskolské vyuce (z dlivodu zkuSenosti autorského tymu s timto typem vyuky a také vzhledem
k urcujici povaze vysokoskolského vzdélani pro nizsi vzdélavaci stupné — reflektované napfr. ve vstup-
nich v pozadavcich pro uchazece atd.).

Seznam pouzitych zkratek

cC Creative Commons (neziskova organizace, ktera vytvofila sadu riznych autorskych licenci)

COL Commonwealth of Learning (mezinarodni instituce)

ICT  Information and Communication Technologies = Informacéni a komunikacni technologie

OECD Organisation for Economic Co-operation and Development = Organizace pro hospodaiskou spolupraci a
rozvoj

OEP Open Educational Practices = Oteviené vzdélavaci postupy

OER Open Educational Resources = Oteviené vzdélavaci zdroje

PS pfipadova studie

UNESCO United Nations Educational, Scientific and Cultural Organisation = Organizace OSN pro vychovu, védu a
kulturu

UR udrzitelny rozvoj

VUR vzdélavani pro udrzitelny rozvoj
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Podékovani

Pripravné fdze ke zpracovadni této Metodiky probéhly ve spoluprdci Ceskych vysokych skola a v souvis-
losti s mezindrodni vyukou v programu EVS (European Virtual Seminar) realizovanou v projektu
MOSUR, OP VK CZ.1.07/2.4.00/17.0130 (2011-2014). Po odborné strance bylo téma rozpracovdno a
tato Metodika byla zpracovdna na zdkladé podpory Technologické agentury CR v rémci projektu
TD020400 ,, VyuZiti regiondlnich pripadovych studii udrZitelného rozvoje ve vysokoskolské vyuce a pro
tvorbu tzv. Open Educational Resources” Programu na podporu aplikovaného spolecenskovédniho vy-
zkumu a experimentdiniho vyvoje OMEGA. Vznik materidlu ,, Vize vzdéldvdni pro Cesko” byl finanéné
podporen z prostiedkt Ceské rozvojové agentury a Ministerstva zahranicnich véci Ceské republiky

v rdmci Programu zahranicni rozvojové spoluprdce CR.

Podékovani patri ddle institucim podilejicim se na testovdni Metodiky (Fakulta humanitnich studii UK
v Praze, Lipka Brno, aj.) a odbornym recenzentim, ktefi poskytli cenné rady pro zlepseni a dopraco-
vdni Metodiky.
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Vysvétlivky

"Tato Metodika navazuje na pfedchozi prace autord — tyto metodiky:

Metodika tvorby textl v otevieném internetovém prostoru pro vysokoskolské vzdélavani formou e-
learningu, http://www.enviwiki.cz/wiki/Meto-
dika tvorby text%C5%AF v otev%C5%99en%C3%A9m internetov%C3%A9m prostoru

Jana Dlouha a kol. (Martin Branis, Jifi Dlouhy, Katefina Jan&afikovd, Antonin Janéaftik, Petr Sauer)

Metodika tvorby text(l v otevieném internetovém prostoru poskytuje zakladni teoreticky i prakticky
ramec pro vyuZiti otevieného internetového prostoru jako nastroje pro vyuku studentd na vysokych
Skolach, ktera je vedena formou e-learningu nebo blended learningu, je realizovana v rliznych oborech
a s rozmanitymi vyukovymi cili, které jsou ovsem v souladu s principy aktivniho a problémové oriento-
vaného uceni. Tento typ vyuky podporuje rozvoj klicovych kompetenci, které jsou nezbytné jak pro
naplnéni tradi¢nich cild vysokoskolské vyuky (tvorba dila), tak také z hlediska aplikacniho. Kompetence
potiebné a péstované ve vzdélavani pro udrzitelny rozvoj (VUR) maji do znacné miry povahu akénich
kompetenci, vyznamné jsou zaméreny na schopnosti rfeseni problémd. V problémové orientovanych
vyukovych situacich, jez jsou Zadouci z hlediska VUR, se pak uplatni takové prostfedi, jako je Wiki, na-
zyvané téz ,socidlnim webem®. Tato konkrétni metodika stavi na konceptu rozvijeni ,,akademické gra-
motnosti”, kde student rozviji své dovednosti soucasné s procesem psani a prostiednictvim tohoto
procesu se také uci. Metoda vyuky/uceni je Uzce spojena s roli prostredi, ve kterém se student uéi -
socidlniho prostredi akademické komunity.

Metodicky popsana vyuka vedena v prostoru otevieném pro tvirci praci studentl v rdmci e-learningo-
vych kurz( se fidi zasadami socidlniho uéeni a vyuZziva vlastnosti wiki prostredi. Tyto technické vlast-
nosti (zalozené v tomto pfipadé predevsim na vyuZziti Web 2.0 technologii) jsou spojeny s konkrétnimi
pozadavky na vedeni interdisciplindrniho dialogu ve vzdélavani pro udrzitelny rozvoj. Software Media-
wiki pouzity v prlibéhu celého procesu psani i pro diskuse a vzajemné hodnoceni studentskych praci
byl zvolen ke stimulaci metakognitivnich dovednosti, organizaci procesu psani; soucasné toto prostredi
nabidlo model akademického prostfedi véetné procesu peer review. Pfi vyuziti v praxi se toto prostredi
ukdzalo jako vyuzitelné pravé v interdisciplinarni oblasti VUR a poskytlo material ze studentskych praci,
ktery je , zverejnén “ ve formé vyuZitelné dalSimi generacemi studentd. Primarni podobou této meto-
diky je jeji elektronicka forma v Enviwiki, www.enviwiki.cz.

Metodika tymové spoluprace a tvorby tymu pro vysokoskolské vzdélavani, http://www.envigo-
gika.cuni.cz/index.php/Envigogika/article/view/150

Jana Dlouha, Jan Cinéera, Katefina Janéafikova, Jifi Dlouhy, Hana Scholleova

Cilem metodiky je poskytnout zékladni teoreticky a pfedevsim prakticky rémec pro vysokoskolské uci-
tele, ktefi se snazi o zvyseni podilu samostatné prace studentl v procesu uéeni a vyuZivaji aktivni me-
tody vyuky a metodické postupy pro kolaborativni praci studentd. VyuZiti téchto metod vyuky/uéeni
podporuje rozvoj dlleZitych dovednosti, jako je napf. schopnost feseni problém( v teorii i praxi, rozviji
kritické mysleni a interpersonalni komunikaci; mGze také zvysit aktivni zapojeni student( i jejich vza-
jemnou interakci, coZ jsou vSsechno dovednosti velmi dlleZité pro pristi Uspésné uplatnéni v meziobo-
rové oblasti Zivotniho prostiedi a udrZitelného rozvoje. Ve vysokoskolském studiu v Ceské republice
jsou tyto metody vyuzivany prozatim spisSe intuitivné — predloZzend metodika tak ma poskytnout
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prehled zakladnich pedagogickych poznatkl a zkusenosti, které mohou pomoci jejimu zarazeni do vy-
uky ve vsech oborech studia.

Metodika se zabyva teorii spoluprace ve skupinach: procesy, vztahy, skupinovou dynamikou, moznymi
bariérami a riziky, které se s timto zplsobem vyuky poji. Jsou popsany moznosti vybéru ¢lend tymu,
socialni predpoklady skupinové prace, zplsoby budovani divéry a metody facilitace skupinovych pro-
cesl. Strucné jsou rozebrany zasady pro planovani projektu tymové spoluprace, moznosti hodnoceni
jeho vysledkd; jsou ukazana specifika e-learningového prostiedi. Ve vyuce formou e-learningu je vyu-
Ziti metody tymové spoluprace jednou z moznosti, jak tézit ze vsech interaktivnich moznosti, které po-
skytuje internet, a podpofit tak prvky komunikace a spoluprace v samotném procesu uceni; predsta-
vuje tak jednu z metod vyuky pfibliZujici e-learning potifebam praxe.

V tymové praci, kde je ukolem pedagoga podporovat nejen procesy individudlniho uceni, ale Ize téz
vytvofit podminky pro tzv. uceni socidlni, se utvafi socialni prostiedi, jez pak vstupuje do procesu uceni
jako jeden z jeho podstatnych faktorl. Vznikda typ kooperativniho a kolaborativniho uceni, ktery ma
vyrazné transformativni povahu a je vyuZivan vSude tam, kde je cilem navodit zménu nejen v oblasti
kognitivni, ale plsobit i na socidlni dovednosti studentl a jejich prostfednictvim podpofit zmény ve
spolecnosti. Tento vzdélavaci aspekt se ¢asto diskutuje a uplatiuje pravé vzhledem k problematice
udrzitelného rozvoje, kde koncept socidlniho uceni hraje stale vyznamnéjsi ulohu.

Metodika vyuziti wiki software ve vyuce, http://www.enviwiki.cz/wiki/Wiki - metodika

Jifi Dlouhy, Jana Dlouha

Metodika vyuZiti wiki software ve vyuce je uréena viem pedagoglm, ktefi chtéji ve své praci pouzivat
prostiedi wiki. Seznamuje s charakteristikami wiki prostfedi, zabyva se rliznymi moznostmi aktivniho
vyuziti, pfinadsi navody na vyuziti existujicich wiki prostredi i na vybér a instalaci prostfedi vlastniho
vCetné nékterych jeho vylepSeni. Zvlastni kapitolu tvofi téZ rozbor moznosti vyuZziti, jak pasivniho, tak
i aktivniho, elektronické encyklopedie Wikipedie ve vyuce.

Do metodiky byla zahrnuta i problematika autorského prava s ohledem na soustavné vyrazné podce-
novani (predevsim v elektronickém prostredi) této problematiky ze strany vétsiny pedagogl. V meto-
dice je zaroven obsirné vysvétleno vyuzivani svobodnych autorskych licenci, predevsim licenci Creative
Commons.

Primarni podobou této metodiky je jeji elektronicka forma v Enviwiki www.enviwiki.cz. Metodika je
tim volné pfistupna viem zajemclm o jeji vyuziti, jak také odpovida filosofii vyuky v otevieném infor-
macnim prostoru. Je dostupna pravé ve wiki, kde jsou také umistény priklady prace se studenty. Exis-
tuje i jeji tisténa forma, ktera vsak neposkytuje vsechny funkce a zdroje informaci, nebot neumoziiuje
predevsim pfistup k externim zdrojim dostupnym v online prostredi, které doplnuji informace zpraco-
vané autory téchto text(.

Abstrakt

Metodika tvorby regiondlnich pfipadovych studii (PS) udrzitelného rozvoje pro vysokoskolské vzdéla-
vani ma za cil podpofit vyuziti konkrétnich priklad( z praxe ve vyuce a soucasné vést k rozvijezm


http://www.enviwiki.cz/wiki/Wiki_-_metodika
http://www.enviwiki.cz/

vyzkumnych nastroju relevantnich pro mistni environmentalni problematiku a otazky udrzitelného roz-
voje Uzemi, pficemz se tak zdlrazni vyznam regionalniho kontextu a specifik. Publikace vysledk( for-
mou otevienych vzdélavacich zdrojd (tzv. Open Educational Resources, OER) umozni zprostredkovat
tyto materidly pro regiondlné orientované skolstvi i na nizsich stupnich vzdélavaciho systému, pro pre-
zentaci regionalnich zvlastnosti, a mlze slouzit téz pro podporu dialogu o rozvoji Uzemi mezi rlznymi
spolecenskymi aktéry. V metodice je uveden postup pfi tvorbé vyukovych pripadovych studii a pred-
staven zpUlisob jejich vyuZiti v procesu vyuky na vysoké Skole. ProtoZe navrzeny postup vychazi z kvali-
tativnich védeckych pfistupl zalozenych na zkusenosti, jsou zde také zminény postupy vedouci k vy-
tvoreni znalostni baze ve formé otevienych vzdélavacich zdroji (OER), které oteviraji moznost kumu-
lace zkuSenosti. Metodika zohledfiuje pozadavek navaznosti studia a uvadi strucny prehled uplatnéni
téchto pfistupl i na nizsich stupnich vzdélavaciho systému; ukazuje téZ moznosti vyuZiti takto ziska-
nych poznatk( v praxi. Pfehledné shrnuje predpoklady a vychodiska vyuky problematiky udrzitelného
rozvoje z regionalniho Uhlu pohledu. Pouzivané metody tvorby a vyuZiti pfipadovych studii jsou zalo-
Zeny na vlastni praxi vtomto typu vyuky i jeji teoretické reflexi. Metodika nabizi moZnost propojeni
vysokoskolské vyuky a vyzkumu s praxi, coz by mélo vést ke zvySeni schopnosti resit mistni problémy
udrZitelného rozvoje ve spolupraci s univerzitami.

Abstract

The methodology of development of regional case studies of Sustainable Development for Higher Ed-
ucation is aimed at the promotion of the use of practical cases in teaching; it should lead to the de-
velopment of research tools relevant to local environmental issues and issues of sustainable develop-
ment of the region, and thus emphasizes the importance of the regional context and specifics. The
publication of the cases in the form of open educational resources (OER) enables access to these ma-
terials for regionally oriented education at earlier stages of the education system, and can be used
for the presentation of regional specifics, and may also serve to promote dialogue concerning the de-
velopment of the territory between the different social actors. The methodology outlines the proce-
dure for creating educational case studies and shows how they are used in university teaching. Be-
cause the methodology is based on qualitative research methods working with direct experience, dis-
cussion also addresses the ways and means of creating a knowledge base as an open educational re-
sources (OER), to facilitate the accumulation of this experience. The methodology takes into account
the requirement for continuity of learning at different educational levels and gives a brief overview
of similar approaches applied at lower levels of the education system; it also shows how the results
can be applied in practice. The methods of case study development and use are based on the au-
thors’ own teaching experience, and on its theoretical reflection. The methodology clearly summa-
rizes the assumptions for teaching sustainable development issues from a regional perspective; it of-
fers the possibility of linking university teaching and research with practice, which should lead to an
increased competence in addressing local issues of sustainable development in cooperation with uni-
versities.
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